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MULLER

PREFACIO DE OCTUBRE DE 2008:

Después de la publicacion en linea de mi Histoire des méthodologies de I'enseignement des
langues (Paris, Nathan-CLE international, coll. "Didactique des Langues Etrangéres", 1988,
448 p. en el sitio de la APLV (Association Francaise des Professeurs de Langues Vivantes,
www.aplvlanguesmodernes.org/article.php3?id article=813 y en mi sitio personal
(www.christianpuren.com/mes-travaux/1988a), ofrezco para su lectura y descarga
gratuita en el sitio web de la APLV mi libro La didactique des langues a la croisée des
méthodes. Essai sur I'éclectisme (Paris, CREDIF-Didier, coleccion "Ensayos", 1994, 206 p.,
http://www.aplvlanguesmodernes.org/spip.php?article1985), del cual he recuperado los
derechos de autor. Las condiciones de uso de esta reproduccién en formato .pdf se
adjuntan a este prefacio.

En el momento de escribir este libro, habia hecho para la ficha tres observaciones
principales:

1) Una de las conclusiones de mi Historia de las Metodologias era el poder y la
permanencia del mecanismo de adaptacion de las construcciones metodoldgicas a
las diferentes demandas sociales, objetivos, publicos y diferentes situaciones de
ensefianza-aprendizaje: ahora bien, a partir del momento en que se quiere tener
verdaderamente en cuenta en sincronia la variedad de estos factores, cualquier
metodologia Unica es imposible, y la variacion metodoldgica indispensable.

2) La evolucién de las ideas -en particular la crisis de las ideologias, |la aparicion de
la nocién de complejidad, la atencién a los fendmenos medioambientales, la critica
de los estructuralismos y el retorno del sujeto- llevaba a cuestionar, en las Ciencias
Humanas, toda coherencia global, fuerte, permanente y universal: ahora bien,
todas las metodologias constituidas, incluido el enfoque comunicativo, se habian
basado hasta entonces en este modelo Unico de coherencia.

3) Ademas de la impresidn personal, en mis visitas a las clases como formador y
en mis conversaciones con mis colegas profesores, de una diversidad real muy
grande de practicas de ensefianza en el terreno, se afiadia el analisis de la evolucion
de los manuales escolares -en particular los de francés como lengua extranjera. Ese
analisis mostraba que, a partir de los afios 80, se habian abandonado las formas
exclusivas de aplicacion del enfoque comunicativo en favor de un eclecticismo
metodoldgico que, por otra parte, era reivindicado explicitamente por algunos
autores.

Este Ensayo sobre el eclecticismo fue bien recibido en general por los profesores, a los que
desculpabilizaba no sélo explicando sino también justificando su incapacidad para respetar
estrictamente cualquier ortodoxia metodoldgica: en efecto, cualquier coherencia
metodoldgica global sélo puede construirse y luego mantenerse reduciendo fuertemente la
complejidad real de las practicas de ensefianza-aprendizaje, en particular eliminando la
cuestion de la necesaria gestion de los opuestos.

Por el contrario, este libro me ha ganado criticas mds o menos veladas de varios colegas
didacticos. Los dos principales son los siguientes:

1 Este prefacio fue escrito con ocasion de la primera publicacién en linea de este libro en el sitio web
de la APLV (Association Frangaise des Professeurs de Langues Vivantes), www.aplv-
languesmodernes.org/spip.php?article1985/ [nota de septiembre de 2013].
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1) Como defensor del eclecticismo, yo habria legitimado en la mente de los
profesores que ahora se les permite hacer "cualquier cosa" (lo que incluiria "de
cualquier manera", "en cualquier momento", “con cualquiera", etc.), por lo tanto
las peores regresiones "tradicionalistas", mientras que un profesor debe tener
principios y reglas, y los propios alumnos necesitan marcos y regularidades. Pero
tan pronto como presenté mi trabajo, habia anunciado como una de las cuatro
"proposiciones" que constituian mi tesis, refiriéndome a la observacion que habia
sacado del andlisis de las practicas y libros de texto reales: "Este eclecticismo tiene
aspectos muy positivos, pero también puede tener efectos extremadamente
perversos" (p. 8). En los afios que siguieron a la publicacién de este Ensayo sobre
el eclecticismo, he dicho o escrito en varias ocasiones que la lengua francesa tiene
la ventaja innegable de que uno puede marcar la diferencia -muy valiosa, en este
caso- entre "faire n‘importe quoi" (y un profesor de idiomas, de hecho, puede ser
llevado a hacer una cosa y la contraria: hacer que sus alumnos hablen o sean
silenciados, seguir las intervenciones inesperadas de sus alumnos o traerlos de
vuelta de manera directiva a su programaciéon, fomentar la intervencion de los mas
fuertes o de los mas débiles, etc.): la gestion de la complejidad es en particular la
gestion de los opuestos)... y “faire du n‘importe quoi”.

2) Habria hecho un mal servicio a la formacion de los docentes al criticar el enfoque
comunicativo (con el argumento de que constituiria una coherencia limitadora tan
insuficiente como las anteriores), cuando todavia ni siquira se habia incorporado a
las practicas de la mayoria de los profesores.

Mis tres respuestas a esta segunda critica -ciertamente digna de ser tomada en serio- son
las siguientes:

1) Si nuestros predecesores hubieran tenido en cuenta este argumento, todavia nos
habriamos atenido a la metodologia directa de principios del siglo XX, porque sus
principios fundamentales -la solicitacién permanente de la actividad personal del
alumno, el recurso exclusivo al idioma extranjero en el aula y un enfoque global de
los documentos, por ejemplo- todavia hoy en dia estan lejos de aplicarse
sistematicamente en las clases de idiomas; pero con razén, porque el Unico método
del que podemos estar seguros de que es malo a priori es el método Unico

2) No puedo aceptar que se culpe a los profesores por cualquier razén, como el
hecho de que se tenga que "endurecer" el discurso para que puedan aplicar al
menos una pequefia parte del mensaje en sus practicas. Esta es la famosa
estrategia de "contracurvatura": para enderezar un palo torcido, hay que torcerlo
en la direccion opuesta. Por mi parte, considero que los profesores, como
profesionales responsables (en formacion continua) o para que sean responsables
(en formacion inicial), tienen derecho a un "discurso de la verdad", en el que las
innovaciones se presentan con honestidad, con sus ventajas, pero también sus
limitaciones y posibles efectos perversos. Este es el principio que me aplico a mi
mismo, en la actualidad, en mis intervenciones sobre la "perspectiva de la accidn
social" (“perspective actionnelle”, en francés) del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL). El eclecticismo es la respuesta empirica que
los profesores conscientes y serios siempre dieron en el pasado -a menudo a costa
de una cierta culpabilidad o duda sobre su propia competencia profesional- a la
complejidad con la que se enfrentan constante y directamente. El proponer que
sustituyan una coherencia limitativa por otra es una sefial por parte de los
entrenadores:

1 de inconsciencia

[l de incompetencia

[l de irresponsabilidad
[ de perversdidad

(Hay que marcar forzosamente una de las cuatro casillas de arriba).
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3) Desde la publicacion del MCERL y mi interpretaciéon del esquema de la
"perspectiva de accién social" presentado por sus autores, tengo un tercer
argumento: el enfoque comunicativo ya no corresponde al objetivo social de
referencia, al menos en la educacion escolar europea. Ya no se trata sélo, en efecto,
de preparar a nuestros alumnos para "hablar con otros" en el contexto de los
encuentros iniciales y ocasionales con extranjeros, sino también y sobre todo para
"vivir juntos" en una sociedad multilingtie y multicultural, y "trabajar juntos" en un
ambito universitario y profesional en vias de integracion a nivel europeo.

No obstante, mi ensayo sobre el eclecticismo esta algo anticuado, en la medida en que la
percepcion del eclecticismo soélo puede darse en un contexto de expectativa que es el del
tipo de coherencia que describi anteriormente, a saber, una coherencia global, fuerte,
permanente y universal. En el campo de la percepcidon que hoy en dia es el nuestro, este
trasfondo de expectativa ha desaparecido, y por lo tanto la nocién misma de "eclecticismo"
ya no tiene sentido: nos encontramos "simplemente" (isi es que podemos decirlo!...),
profesores, autores de libros de texto, formadores y didactas?, enfrentados a una
complejidad que ahora debemos pensar y gestionar como tal y de acuerdo con las ideas
de nuestro tiempo.

Tenemos los medios para hacerlo, si sabemos como buscarlos y movilizarlos, ya que el
"paradigma de la complejidad" se tiene ahora en cuenta en todas las ciencias sociales y
humanas. Mi proximo libro alin no estd terminado, pero su titulo ya estd decidido,
Introduccion a la compleja didactica de las lenguas y culturas. Este titulo no es tan modesto
como parece, porque alude a las obras de dos de mis principales referencias
epistemoldgicas:

- Edgar Morin. 1900. Introduction a la pensé complexe. Paris: ESF éditeur, 160 p.

- Richard Rorty. 1995. L‘espérance au lieu de la connaissance. Introduction au
pragmatisme. Trad. fr. Paris, Albin Michel (coleccién "Bibliotheéque internationale de
philosophie"), 158 p.

Creo que la lectura de este Ensayo sobre el eclecticismo puede ser Util para los profesores
y formadores, porque la nueva epistemologia que promueve permite prever la superacion
de este eclecticismo empirico en favor de una concepcién de nuestra disciplina mas
adaptada a los problemas vy dificultades reales de los profesores y formadores, la de una
"didactica compleja de las lenguas-culturas".

Christian PUREN
Castillon-en-Couserans, 30 de octubre de 2008

2 Especialistas en la didactica de las lenguas extranjeras. En este libro se les llama “didactélogos”
(ver nota 6 pagina 14).
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CONDICIONES DE USO DE ESTA REPRODUCCION

(julio de 2021)

Quisiera agradecer a las Ediciones Didier por devolverme los derechos de autor de esta
obra, lo que me permite ponerla a disposicién para su consulta individual gratuita.

Las condiciones que establezco para el uso y la reproduccion de toda o parte de esta obra
son las siguientes:

1) que se apliguen las normas académicas vigentes (indicacién del autor y referencia
bibliografica completa) para las citaciones de 4-5 paginas como maximo en articulos,
disertaciones, tesis, cursos, etc. (no hay necesidad de reportarme o de pedirme permiso);

2) que las "reproducciones" (mas alld de 4-5 paginas hasta un subcapitulo entero, como
1.2, 2.4, 3.3, 4.1, etc.) me sean sefialadas (contact@christianpuren.com);

3) que no se envie ninguna grabacion electrénica de esta obra por ningin medio (correo
electrénico, CD-ROM, etc.) ni se ponga a disposicién en otro sitio: sélo se autoriza el enlace
a la pagina www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ de mi sitio
personal para cualquier tipo de distribucion electrénica;

4) que la reproduccién completa de una de las 4 partes de la obra o de |la obra entera para
su distribucion en version papel debe ser previamente objeto de una solicitud expresa de
autorizacién; e) que ninguna reproduccién parcial o total de la obra, en ningun tipo de
soporte, dé lugar a beneficio alguno: el precio que eventualmente se cobre a los
estudiantes por las impresiones en papel, por ejemplo, no debe exceder del coste de
reproduccion y distribucién.
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Eso es todo lo que podemos hacer: renovar el enfoque de
viejos problemas usando nuevos conceptos.

H. ATLAN 1979, p. 177.
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ABREVIATURAS UTILIZADAS REGULARMENTE

EC: Enfoque comunicativo

APLV: Association (Francaise) des Professeurs de Langues Vivantes
BELC: Bureau d'Etudes pour les Langues et les Cultures

CREDIF: Centre de Recherche et d'Etude pour la Diffusion du Francais
DLE: Didactica de lenguas extranjeras

FLE: Francés como Lengua Extranjera

MA: Metodologia activa

MAO: Metodologia Audio-Oral

MAV: Metodologia Audiovisual

MD: Metodologia directa

MT: Metodologia Tradicional

SGAV: Structuro-Global AudioVisual
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INTRODUCCION GENERAL

El presente trabajo se adentra en un tema nuevo y complejo, el eclecticismo en la didactica
de las lenguas extranjeras o segundas lenguas (entendidas en su sentido mas amplio,
comunmente utilizado hoy en dia, que le atribuye como objeto de estudio la ensefianza y
el aprendizaje de lenguas y culturas distintas de las lenguas maternas?), y por ello he
elegido el ensayo, una forma abierta, ligera y provisional para una reflexién individual que
solo se ha iniciado, que quiere ser totalmente libre y que sabe que el tiempo ha pasado de
las grandes certezas consensuales. Corresponde a mis lectores decir, después de leerme,
si fui capaz de evitar la arrogante arbitrariedad del ensayismo contra la que nos advierte
E. Morin (1991b, p. 71).

Parecia dificil, para tratar del eclecticismo en una disciplina como la DLE, no volver a quien
siempre sirve de referencia cuando se habla de eclecticismo en las ciencias humanas, que
fue el lider del eclecticismo filoso6fico en Francia a finales del siglo XIX, Victor Cousin. Tanto
mas cuanto que su doctrina, segln algunos criticos, se explica en parte por las limitaciones
de la ensefianza*. Da la casualidad, ademas, que le tocd a V. Cousin, como Ministro de
Educacién y Asuntos Religiosos, firmar la primera instruccion metodoldgica oficial relativa
a la ensefanza de las lenguas, la del 18 de septiembre de 1840: si la metodologia de la
ensefianza de las lenguas no nacid en Francia, como veremos, bajo el signo del
eclecticismo, por tanto no estaba lejos en el momento de su bautismo.

La filosofia ecléctica de V. Cousin fue criticada duramente por todas partes en su época
por su falta de coherencia y rigor: doctrina vaga, brillante, constitucionalmente cambiante
y movidiza, [...] hegelianismo envuelto en un movimiento oratorio capaz de enturbiar las
mentes francesas, segun el abate Bautain (De I'enseignement de la philosophie en France
au XIXéme siécle, Estrasburgo-Paris, 1833, citado por A. Canivez, 1965, p. 164); filosofia
de Arlequin [...] que se llama ecléctica para excusar la confusion de sus doctrinas y el caos
de sus complicaciones, pues A. Cousin fue muy duramente criticado por todas partes en
su época por su falta de coherencia y rigor: doctrina vaga y brillante, constitucionalmente
cambiante y conmovedora, [...] El hegelianismo [...] que se llama ecléctico para excusar
la confusion de sus doctrinas y el caos de sus complicaciones, para A. Marrast (articulo en
Le National del 25 de agosto de 1837, idem, p. 173). Entre los filésofos contemporaneos,
dejd el mismo recuerdo de una doctrina incoherente (E. Bréhier, 1932, pag. 666) al servicio
de un supervisor general de la filosofia [que] adoraba la policia del espiritu (A. Canivez,
1965, pag. 218) y que durante afios ejercid una tirania insoportable sobre la evolucién del
pensamiento francés (idem, pag. 222). Y es cierto que V. Cousin habia tenido los medios
para difundir su teoria filoséfica: profesor de filosofia en la Ecole Normale en 1814, a partir
de los 22 afos, sus titulos y responsabilidades bajo Louis-Philippe -Par de Francia,
Consejero de Estado, Director de la Ecole Normale, Rector de la Universidad y finalmente
Ministro de la Instruccién Pablica- le permitieron imponer su filosofia durante un tiempo
como la doctrina oficial de la Universidad francesa.®

Sin embargo, elegi partir de la concepcion del eclecticismo segun V. Primo por dos razones.

3 Sin embargo, seguiré refiriéndome a ella, segln la costumbre, por la Unica sigla "DLE" (Didactica
de las Lenguas Extranjeras).

4 Por ejemplo, A. CANIVEZ: Después de todo, como ya hemos argumentado hipotéticamente, quizas
haya una afinidad natural entre el eclecticismo y la pedagogia, al menos la que se dirige a toda una
clase y no a una sola mente, y debe obedecer a un plan de estudios enciclopédico (1965, p. 222).

> El reinado de una metodologia oficial ecléctica en la educacién escolar francesa de los afios 1920 a
los aflos 1960 mostrard una vez mas que el eclecticismo perfectamente puede rimar con el
autoritarismo.
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La primera es que para aplicar este concepto a la DLE, necesitaba una definicion mas
amplia que las propuestas por los diccionarios, que también incluyera principios y un
método, y sobre la cual pudiera haber consenso. V. Cousin era el Unico en facilitarlos:
aunque su filosofia fue criticada como inconsistente y su objetivo como inalcanzable, la
claridad de su proyecto, que yo sepa, nunca fue cuestionada.

La segunda razén es que, como mi libro no es ni filosofico ni histérico, considero legitimo
ignorar tanto el contenido filoséfico del eclecticismo de V. Cousin como su sitio en la
realidad de la época -puntos sobre los que, como no soy ni fildsofo ni especialista en
historia social, no emitiré juicios- y conservar Unicamente el marco del enfoque intelectual.
Los filésofos juzgaran sin duda que el eclecticismo de V. Cousin se reduce asi a un esqueleto
sin vida, pero he llegado por esta operaciéon de abstraccién a un modelo interesante porque
es "portatil" (es decir, transponible de una época y de un campo a otro): me ha parecido
reconocerlo de hecho en el trabajo actual en la DLE y, como veremos, en otros campos tan
inesperados como la gestién empresarial y la teologia de la liberacién.

Distinguiré clasicamente, en la definicion que el propio V. Cousin da del eclecticismo, la
cuestion de los postulados fundadores (su teoria filoséfica), y la cuestion del método (su
practica filoséfica). Me parece que su obra de 1886 dedicada a la moral (Del bien) revela
cuatro postulados:

Postulado N° 1: Nunca hubo en el pasado, ni puede haber en el presente ni puede haber
en el futuro un sistema filoséfico ideal, porque todo sistema, para poder constituirse
precisamente como tal, necesita un Unico principio de coherencia y, por lo tanto, debe
conservar un solo aspecto del problema global en detrimento de los demas. Asi es como
todas las grandes escuelas de filosofia moral vieron cada una sdélo un lado de la verdad
(1886, p. 149).

Postulado No. 2: Es posible, a través de la critica filoséfica, no sélo discernir los errores de
los sistemas, sino también reconocer y extraer las verdades mezcladas con estos errores
(idem, p. 119).

Postulado No. 3: Cada uno de los sistemas que aparecieron en el pasado no sdlo reveld
verdades sino que también cometié errores dentro de su propia problematica, por lo que
se debe a la vez absolver y condenar a todos los sistemas por la verdad que hay en cada
uno de ellos y por los errores que todos ellos mezclan con la verdad (idem, p. 149).

Postulado No. 4: El conjunto de los problemas correctamente tratados en todos estos
sistemas cubre la totalidad de la problematica: Las verdades dispersas en los diferentes
sistemas constituyen la verdad total, que cada uno de ellos expresa siempre de un solo
lado (idem, p. 119).

El principio del método ideal que se deducird naturalmente de estos cuatro postulados es
simple: [Si] todos los sistemas [...] nos entregan, divididos y opuestos entre si, todos los
elementos esenciales de la moral humana, [...] sélo se trata de reunirlos para restaurar la
totalidad del fenémeno moral (idem, p. 119). V. Cousin presenta los detalles del enfoque
que recomienda de la siguiente manera:

Fuera de los hechos, todo es una fantasia: sin su rigurosa distincion, todo es
confusion; pero también, sin conocimiento de su relacién, en lugar de una doctrina
Unica y vasta como el fenomeno total que hemos tratado de abarcar, sélo puede
haber diferentes sistemas como las diferentes partes de este fendmeno, por lo
tanto, sistemas imperfectos que estan siempre en guerra entre si. Hemos partido
del sentido comun; pues el objeto de la verdadera ciencia no es negar el sentido
comun sino explicarlo, y para ello debemos empezar por reconocerlo. En primer
lugar pintamos el fenémeno moral en su ingenuidad, en su misma tosquedad. Luego
separamos sus elementos y marcamos cuidadosamente los rasgos caracteristicos
de cada uno de ellos. Lo Unico que nos queda ahora por hacer es reunirlos todos,
captar sus relaciones, y asi encontrar de nuevo, pero mas precisa y claramente, la
unidad primitiva que nos sirvié de punto de partida (idem, pp. 146-147).

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 12 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

La filosofia propuesta por V. Cousin es, pues, tan coherente como los antiguos sistemas,
pero su coherencia es de otro tipo: ya no se trata de una coherencia construida por una
limitacién artificial de la problematica y elaboracion intelectual abstracta, sino de una
coherencia producida naturalmente por la unidad y coherencia interna de su objeto mismo:

La unidad de la doctrina que profesamos esta en la unidad del alma humana de la
gue la hemos sacado. ¢No es el mismo ser el que ve el bien, que sabe que esta
obligado a hacerlo, que sabe que es libre de hacerlo, que ama el bien y que juzga
gue el hacer o violar el bien trae justamente después de si recompensa o dolor,
felicidad o infelicidad? También sacamos la verdadera unidad de la intima relacion
de todos estos hechos que, como hemos visto, se asumen y apoyan mutuamente
(idem, p. 152).

Y en lineas con acentos epistemoldgicos muy actuales, V. Cousin explica que ir mas alla,
buscar una coherencia mas fuerte que la del objeto, es condenarse a perder de vista la
complejidad de la realidad:

¢éCon qué derecho la unidad de una doctrina sufre en ella sélo un simple principio?
Esta unidad sélo es posible en las regiones de la abstraccion matematica donde no
se trata de lo que existe, donde se puede quitar del objeto que se estudia todo lo
que se quiera para ir simplificandolo, y donde todo se reduce a puras nociones. En
realidad, todo esta determinado, y por lo tanto todo es complejo. Una ciencia de los
hechos no es una serie de ecuaciones. Es necesario que encontremos en ella la vida
qgue hay en las cosas, la vida con su armonia sin duda, pero también con su riqueza
y diversidad (idem, p. 152).

Uno de los objetivos de mi libro es investigar hasta qué punto ciertos aspectos de la
actualidad en la DLE tienen caracteristicas similares a un eclecticismo asi definido. Mi tesis
puede resumirse en las siguientes cuatro proposiciones:

Propuesta N° 1: Desde hace unos diez anos, entramos en una nueva era ecléctica (después
de la vivida por la didactica escolar de las lenguas extranjeras durante medio siglo, desde
los afios 1920 hasta los afios 1960), al menos en el Francés como Lengua Extranjera (FLE);
después de algunos decenios de metodologias dominantes que impusieron sus propios
métodos, el FLE, por lo tanto, se encuentra de nuevo "en la encrucijada de los métodos".

Propuesta n© 2: Este eclecticismo esta actualmente "congelada", porque es el resultado de
una larga evolucidon, porque corresponde a una fuerte tendencia de la disciplina, y
finalmente porque no tenemos por el momento, ni en nuestro entorno didactico, ni en
nuestro entorno ideoldgico, los medios para superarlo o para crear una alternativa global
creible.

Propuesta n© 3: Este eclecticismo tiene aspectos muy positivos, pero también puede tener
efectos extremadamente perversos.

Propuesta n© 4: Nos interesa, por tanto, si queremos seguir siendo los actores y no las
victimas de nuestra disciplina, aprender de las formas de eclecticismo que ya han aparecido
en la historia de nuestra disciplina,

- y abrir nuestra reflexion a todos aquéllos, cientificos, filésofos, socidlogos y otros, que
desde hace algunos afios proponen, desde sus respectivas disciplinas, nuevos instrumentos
para analizar una crisis general de la epistemologia occidental cuyo eclecticismo es
actualmente en nuestra disciplina el sintoma mas claro.

El futuro, pues estd abierto, pero debemos construir el nuestro, imperiosamente: la
"encrucijada de los métodos" es también la encrucijada de los caminos, y este libro
pretende aportar una contribucion a la urgente reflexidon colectiva sobre los caminos que
nosotros mismos tenemos que trazar.
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1. PRIMERA PARTE: LA NUEVA ERA ECLECTICA

Introduccion

La Didactica de las Lenguas Extranjeras (DLE) ha entrado en una nueva era ecléctica desde
hace unos diez afios, al menos en Francia. Debo aclarar inmediatamente el significado que
atribuyo a la palabra "didactica": los didactélogos de FLE®, por ejemplo, rara vez hablan
de eclecticismo’, y menos aun lo discuten, por lo que mi afirmacion es falsa si entendemos
aqui "didactica" en el sentido restringido de "discurso didactico", el discurso de los
didactélogos sobre su propia disciplina. Me refiero en esta frase a la metodologia (el estudio
de la problematica de cdmo se ensefa/aprende) concebida como el centro de la didactica
(el estudio de la problematica de la ensefianza/aprendizaje). Volveré mas tarde (en el
capitulo 2.3.2) sobre esta concepciéon central de la metodologia; baste decir por el
momento que me refiero aqui a la nocidén de "centro" en un sentido metaférico muy amplio,
el que se encuentra en expresiones como "centro de accion", "centro de interés", "centro
de gravedad", etc., e incluso "centro de clasificacidon": lo que ha pasado a la historia en la
DLE es lo que podria considerarse en un momento dado como un verdadero cambio en la
forma de ensenar y aprender. Con razén o sin ella, en la DLE siempre se ha considerado
que el contenido esta vinculado a fuertes contingencias locales y temporales (objetivos,
planes de estudio, edad de los alumnos, sus necesidades, etc.), y por lo tanto que no forma
parte del verdadero debate de fondo.

Lo que quiero decir, por lo tanto, es que desde hace algunos anos el tema metodoldgico
dominante -en FLE, por lo menos- es la multiplicacion, diversificacion, variacion,
diferenciacion o adaptacién de los métodos de ensefianza-aprendizaje, y también en este
sentido, como dice el titulo de este ensayo, la DLE esta "en la encrucijada de los métodos".

1.1. La percepcion actual del eclecticismo en el campo didactico

Presentacion

La percepcion del eclecticismo difiere seguin los tres niveles de lo metodoldgico en que nos
encontramos: el de las practicas didacticas, el de los materiales didacticos o el del discurso
didactico, debido a las especificidades de cada uno de estos niveles, asi como a las
posiciones, limitaciones y apuestas de los actores correspondientes.

1.1.1. Eclecticismo y practicas didacticas

He hablado del eclecticismo como una nueva cuestion metodoldgica dominante. En efecto,
no es posible identificar la aparicién de este nuevo fendmeno en las practicas docentes
reales. No solo porque sabemos muy poco al respecto: el nimero de clases y de profesores
de idiomas observados por un didactélogo o un metoddlogo en particular es demasiado
pequefio para constituir una muestra que pueda considerar razonablemente
representativa. No sélo porque la fiabilidad de los datos de observacién es siempre dudosa,
ya que es probable que la presencia del observador produzca cambios significativos en el

6 Utilizaré aqui un término propuesto por Robert Galisson, y derivado de "didactologia", término con
el que designaré por mi parte el nivel metadidactico, aquel en el que la propia disciplina didactica se
convierte en objeto de estudio, como en los analisis de la evolucion didactica, o en las consideraciones
sobre la epistemologia de la investigacién didactica.

7 Trataré de mostrar por qué en el capitulo 1.1.3.
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comportamiento de los profesores y los alumnos. Pero simplemente porque las practicas
de ensefianza siempre han estado marcadas por un fuerte eclecticismo. No hay necesidad
de observacién para afirmar esto, porque es s6lo una cuestion de pura deduccion légica.

Existe una percepcidén de eclecticismo cuando los tipos de practicas observadas son mas
numerosos y diversificados que los previstos por la metodologia utilizada como referencia
por el observador. Ahora bien, histéricamente, todas las metodologias se han constituido,
como los sistemas filoséficos mencionados por V. ousin, al simplificar la problematica
didactica general, y por lo tanto han sido muy deficientes en relaciéon con las exigencias de
las situaciones de ensefianza-aprendizaje, que se caracterizan por su alto grado de
complejidad y por lo tanto requieren una variedad muy amplia de respuestas®: en el
terreno, el eclecticismo pragmatico constituye una solucion empirica y espontdnea a la
necesidad de hacer mas complejas estas respuestas.

El fendmeno es particularmente notorio en la educacidon escolar, en la que una serie de
dobles limitaciones muy fuertes (hacer hablar a cada individuo preservando una cierta
disciplina y una cierta coherencia en el trabajo colectivo; solicitar a los mejores sin
desanimar a los mas débiles; diferenciar la pedagogia manteniendo una gradacion colectiva
del curso, etc.)? hace que, en todo caso, los métodos de gestion utilizados deben recurrir
sucesivamente a técnicas contradictorias, que ninguna metodologia constituida, coherente
por naturaleza y funcién, puede o quiere integrar. Asi, la adaptacién a la ensefianza escolar
de la metodologia audiovisual (MAV) desarrollada por el CREDIF (metodologia conocida
como "structuro-globale audiovisuelle, MAV-SGAV'?) se llevo a cabo recurriendo a formas
extremas de eclecticismo —por ejemplo, la reintegracién del uso de la forma escrita desde
el principio del proceso de aprendizaje en paralelo con un trabajo intensivo sobre la forma
oral, y la ensefianza explicita de la gramatica junto con ejercicios estructurales- que fueron
considerados en aquel momento por los metoddlogos sgavistas no sélo como traiciones a
la doctrina sino también como incoherencias metodoldgicas.

En la historia de la DLE, el mismo fendmeno aparece muy claramente en otras dos
ocasiones, cuando los metoddlogos directos (a finales del siglo XX) y los metoddlogos
sgavistas (a finales de los afios sesenta) se encontraron, después de haber desarrollado
su metodologia para el primer ciclo o “nivel 1”11, enfrentados a la mayor complejidad del
segundo ciclo o “nivel 2”. En cada caso alli también, los primeros ensayos tedricos buscaron
la transposicion mas fiel posible reduciendo el nuevo problema al antiguo, pero la
adaptacién practica, que inevitablemente acabd imponiéndose, se hizo recurriendo al
eclecticismo: traduccion de textos literarios tras un primer acercamiento directo en la
metodologia directa (MD), por ejemplo; y en la MAV-SGAV, introduccion de la
conceptualizacidon gramatical junto a los ejercicios estructurales, o yuxtaposicién de textos
auténticos y didlogos fabricados.

1.1.2. Eclecticismo y materiales didacticos

Lo que permite observar que la didactica de la lengua ha entrado en un nuevo periodo de
eclecticismo, es la evolucion de los cursos de FLE en los ultimos quince anos, mas
precisamente las concepciones metodoldgicas, la elaboracion de materiales didacticos y las
propuestas de practicas pedagdgicas por parte de sus autores (ya que no se puede conocer
la forma en que se utilizan realmente estos cursos, como acabamos de ver). Ya he sugerido

8 Volveré a esta idea en el capitulo 2.1.1.

9 ]J.-P. ASTOLFI y M. DEVELAY (1989) citan un caso de doble restriccién especifica en las aulas de
ciencias: {Como se puede traer explicaciones y al mismo tiempo introducir dudas sobre estas
explicaciones? (p. 29).

10 La metodologia "SGAV" (structuro-globale audiovisuelle) es la que se desarrollé e implementd
originalmente en el desarrollo del curso Voix et Images de France (1° edicién experimental 1958, 1°
edicion comercial 1961.

11 En el FLE, el nivel 1 corresponde aproximadamente a 400 horas de clases.
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en otra publicacidon!? que en estos cursos deben distinguirse dos tipos de eclecticismo, uno
de adaptacion, el otro de principio.

1.1.2.1 EL eclecticismo de adaptacién

El eclecticismo de adaptacion presenta tres variantes bastante distintas, que ilustraré con
tres extractos de prefacios de libros de texto.

1. En una primera variante, el disefiador del material declara adaptarlo a la situacion de
enseflanza-aprendizaje. Los autores del Método Naranja (A. Reboullet, J.-L. Malandain y J.
Verdol) anuncian en su Cuaderno de/ Maestro (Hachette, 1978) que su reflexion

se centrd primero en las condiciones en las que se ensefia el francés en la escuela.
Se acaban de sefalar las dos condiciones mas restrictivas: el numero limitado de
anos de estudio y el horario semanal. Alddase a esto el hacinamiento que a veces
se produce y los limites impuestos por los planes de estudio, las instrucciones y el
sistema de examenes. Todas estas son variables que llevaron a los autores:

- a alejarse de métodos ambiciosos, experimentos atractivos, pero costosos en
términos de tiempo y recursos;

- a definir objetivos modestos y proponer un conjunto pedagdgico facil de manejar
(p. 4).

2. En una segunda variante, son los propios profesores, en el terreno, los que tienen que
adaptar su uso del material a las situaciones de ensefianza-aprendizaje. Monique
Callamand, por ejemplo, escribe en la Guia de Ensefianza de Intercodigos (Larousse,
1983):

Quisiéramos subrayar que el enfoque elegido no es la Unica posibilidad, y que
algunas de nuestras propuestas tendran que modularse en funcion de los objetivos
de aprendizaje que se persiguen y las condiciones de ensefianza, y también en
funcion de la lengua materna de los alumnos y su especificidad sociocultural
(pag. V).

3. En una tercera variante, el disefiador del material lo adapta éste a las tradiciones
didacticas de los profesores (tradiciones que se supone estan parcialmente relacionadas
con los objetivos y las situaciones de ensefanza-aprendizaje). Asi es como los autores de
Contacto 1 (un manual para alumnos africanos de secundaria, C. Boucher y M.-]. Capelle,
Hatier, 1980) afirman que su primera opcion metodoldgica fue el deseo de innovar sin
romper, sin embargo, con las practicas pedagdgicas en uso (Guia del Profesor, Prélogo,
p. 2).

Hasta donde yo sé, estos tres prefacios no suscitaron en su momento ninguna controversia
entre los didactélogos franceses, aunque cada uno de ellos plantea un principio
radicalmente opuesto a lo que sigue siendo hoy en dia el paradigma didactico vigente!3:

-En la variante 1, las situaciones de ensefianza-aprendizaje se conciben como datos que
deben tenerse en cuenta a priori, a los niveles del disefio y de la elaboracion metodoldgica
del material, y no como limitaciones que perturben a posteriori la correcta aplicacion en el
campo de una metodologia universalista.

—-En la variante 2, se da un nuevo paso ya que se concibe al profesor como responsable
del disefo metodoldgico, en lugar de ser un simple aplicador-adaptador en el campo de
una metodologia disefiada por otros (aunque haya sido disefiada para él).

- En la variante 3, por ultimo, se llega mas lejos (y muy lejos) ya que se quiere respetar
las "practicas en uso", es decir, las practicas anteriores a la introduccion del nuevo
material, planteando un postulado claramente ecléctico (la innovacion puede ser

12 pyREN C., 1991a.

13 "paradigma" se toma aqui en el sentido muy amplio de las ideas clave que controlan todo un
dispositivo tedrico.
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compatible con la tradicién) y contrario a aquel en el que se basa la didactica de la FLE
desde su constitucion (la innovacién implica una ruptura con la tradicion).

1.1.2.2 El eclecticismo de principio

Las tres variantes anteriores tenian en comun el plantear la necesidad de eclecticismo a
nivel metodoldgico. El eclecticismo de principio, por su parte, esta a nivel de didactico. Los
autores de En Avant la Musique 1 (J. Blanc, J.-M. Cartier, P. Lederlin, Clé International,
1984) declaran asi en el Preambulo del Libro del Profesor, refiriéndose a "los métodos
gramaticales, estructurales, globales audiovisuales y comunicativos":

Lo que nos molestd las mas veces, no fue la variedad de estas diferentes soluciones
propuestas para el mismo problema (aprender o ensefiar un idioma), sino el
anatema lanzado por cada nuevo profeta sobre todo lo que habia pasado antes de
él. Creemos, por el contrario, qgue puede haber muchos caminos siempre que
conduzcan al lugar correcto.

De modo que en nuestro libro hemos intentado conciliar en el terreno los
diferentes puntos de vista sobre la ensefanza de la lengua, optando por
incluir en el programa de En Avant la Musique una selecciéon de las mejores piezas
de la pedagogia estructuralista o del enfoque comunicativo, y eso sin ningun tipo
de sectarismo (pag. 3, subrayado en el texto).

Aunque lo planteen como un principio, los autores de En Avant la Musique siguen
justificando su eclecticismo, como los autores anteriores, desde una perspectiva practica
(véase la reconciliacion en el terreno). Lo que quedaba por llegar -lltima etapa en el
reconocimiento del eclecticismo por parte de los disefiadores de cursos- era invertir el
argumento, planteando la necesidad de un eclecticismo practico basado en consideraciones
tedricas. La evolucién que vimos comenzar en 1978 con los autores del Método Naranja
termina asi con los de Espaces, en 1990 (CAPELLE, G. & GIDON, N., Hachette), cuando
afirman que ahora ningun método extiende su hegemonia sobre el campo de la ensefianza
de las lenguas, y sacan las siguientes conclusiones:

Asi pues, parecia haber llegado el momento de un método que tuviera en cuenta
las nuevas necesidades previsibles y la creacion de un nuevo equilibrio entre el
aprendizaje de la lengua y la comunicacion, centrandose tanto en la expresion de
los conceptos como en el aspecto estrictamente interactivo, reintroduciendo
contenidos mas sustanciales, ensefiando la palabra escrita como comunicacion por
derecho propio, e incluyendo en sus objetivos no sélo los aspectos que se han tenido
en cuenta recientemente, sino también la adquisicion de estrategias formativas
(Guia de la ensefianza, Prologo, pag. 3).

1.1.2.3 El estatuto didactico de los materiales didacticos

Algunos didactélogos pueden pensar que no es legitimo dar esa credibilidad a declaraciones
hechas en prefacios de libros de texto, cuya finalidad es principalmente la promocion
(autopromocién, ademas) de un producto comercial. Sin embargo, esta critica es
internamente contradictoria, ya que considera que estas afirmaciones son tanto
afirmaciones (legitimas) de los autores, por supuesto, como afirmaciones (no legitimas)
de los didactdlogos. Ahora bien, en realidad sdélo son reivindicaciones de autores de libros
de texto, que intentan en realidad vender su producto, y que por lo tanto utilizan
argumentos que creen que seran eficaces con los compradores: lo que estos prefacios
muestran a todas luces es que sus autores se han apoyado en una demanda de eclecticismo
por parte de muchos profesores, y ademas que consideran que estos profesores esperan
ver su propia demanda justificada por consideraciones practicas, al principio, y luego,
desde hace algunos afios, por consideraciones tedricas. Este analisis de mercado (por
supuesto, de los autores y, detras de ellos, de sus editores) proporciona una instantanea
mas fiable del estado de las ideas didacticas de los profesores, cuando se valida a gran
escala por el éxito comercial, que cualquier analisis de cualquier didactélogo.
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Sucede también que el material didactico — un curso completo o un simple manual - es la
primera interfaz entre el nivel didactoldgico y el nivel de las practicas de ensefanza. La
interfaz "primera" en términos de importancia: los profesores que utilizan un libro de texto
son mucho mas numerosos que los que leen revistas o libros sobre didactica y asisten a
cursos o conferencias, y el contacto con las ideas que guiaron la elaboracion de ese libro
de texto es mucho mas largo y profundo. Interfaz "primera" también en el sentido
cronoldgico de la palabra: cuando una nueva metodologia impuso sus propios materiales,
fue principalmente a través de ellos como los profesores descubrieron las innovaciones
desarrolladas por los metodologos, y las adoptaron'#. Es el Unico caso conocido hasta ahora
en FLE (con la MAV), pero no debe ocultar el hecho de que el posicionamiento de los
materiales en el campo de la ensefanza permite invertir exactamente la direccién del
movimiento: en periodos de eclecticismo se puede imaginar que las innovaciones?'®
metodoldgicas se producen en el terreno y terminan imponiéndose en el debate didactico
después de haber sido transmitidas por los autores de los libros de texto.

Un buen ejemplo de ello lo ofrecen en FLE las actividades de trabajo "en casa" de Bonne
Route (1988)1%, para las que, entre otras cosas, se proponen listas alfabéticas de "nuevas
palabras y expresiones" en cada leccidon: es dificil ver c6mo pueden utilizarse estas listas
si no son traducidas mentalmente por el alumno como ejercicio de aprendizaje o control,
o incluso copiadas en los cuadernos de ejercicios con su traduccién a la lengua materna.
Sin embargo, se trata de un principio fundamental (en el sentido fuerte del término) de
toda la ensefianza de las lenguas modernas desde finales del siglo XIX (y de toda la historia
de la didactica de la FLE) que se pone en tela de juicio incluso antes de que haya empezado
a ser discutido por los didactélogos: es el principio directo, segun el cual es posible e
indispensable "hacer pensar" a los alumnos directamente en lengua extranjera.

Tomaré un ejemplo de un reciente desafio a este mismo principio en la didactica escolar.
Un libro de texto para la ensefianza del espafiol en el segundo afio de la escuela secundaria,
publicado hace algunos afos y del que es coautor un inspector, ofrece como ayuda para el
comentario oral de los alumnos en clase, ademdas de reproducciones de dibujos, un
pequeno |éxico franco-espanol de palabras y expresiones clasificadas en el orden alfabético
del francés. Este dispositivo tiene en cuenta implicitamente -pero muy claramente- el
hecho de que los alumnos preparan en su cabeza la frase en francés que luego traduciran
mentalmente al espafol antes de verbalizarla en clase, cuando la doctrina oficial se ha
mantenido siempre en el principio directo.

Por lo tanto, en tiempos eclécticos, la relacion entre la teoria (didactolégica o metodoldgica)
y la practica (de la ensefianza) tiende a “desjerarquizarse”, como puede verse en estos
dos ejemplos, que muestran que la investigacién didactica deberia estar ahora tan
interesada en la reaparicién en los materiales didacticos y en las aulas de los antiguos
procedimientos, como los disefadores de cursos y los profesionales en las innovaciones
propuestas por los didactélogos. Este es otro significado que se puede dar a la expresion
propuesta en el titulo de este libro, La didactica del lenguaje en la encrucijada de los
métodos: cuando uno se encuentra en el espacio mismo de la encrucijada, ya no hay
ningun camino trazado ni direccion dada, y todos los caminos se hacen posibles. En otras
palabras, la reflexion didactica puede y debe ser en adelante un lugar de confrontacion
entre los métodos concebidos tanto por los didactélogos y metoddlogos como por los
propios disefiadores y profesores.

4 En mi Histoire des méthodologies, defendi la idea de que la conversidn colectiva de los profesores
de francés a los principios fundamentales de la MAV (prioridad al objetivo practico y al lenguaje oral,
prioridad a la manipulacién de las formas lingliisticas sobre la reflexion metalingUistica, entre otros)
s6lo podria lograrse principalmente, dadas las insuficiencias del sistema formativo, mediante la
utilizacion por parte de estos profesores de los materiales correspondientes.

15 Utilizo la palabra "innovacién" en el sentido neutro de "lo que acaba de aparecer", sin las
connotaciones habituales de novedad radical y "positiva". En este sentido, una "innovacién" puede
ser tanto un redescubrimiento de una vieja idea como un retorno a una practica tradicional.

16 GIBERT P., GREFFET Ph., Bonne Route. Método de francés. Paris: Hachette, 1988.
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1.1.3. Eclecticismo y discurso didactico

He sefialado en otra publicacidon!” unos ejemplos tempranos de propuesta explicita de
eclecticismo metodoldgico entre los didactdlogos franceses de la educacién escolar. En una
obra de 1972, M. Antier, D. Girard y G. Hardin escribieron asi, redescubriendo a través de
Palmer V. Cousin la idea fundamental de un eclecticismo coherente:

Repitamos gue la solucién del futuro sélo puede ser ecléctica, en el sentido positivo
y no peyorativo que Palmer le dio al eclecticismo: So far from being a term of
disparagement or reproach it implies the deliberate choice of all things which are
good, a judicious and reasoned selection of all the diverse factors the sum of which
may constitute a complete and homogeneous system. Lo que podriamos llamar un
"eclecticismo razonado" debe regir tanto la eleccion de las teorias lingiiisticas y
psicoldgicas en las que queremos basar nuestros experimentos, como la elecciéon
de los medios y técnicas a utilizar para llevar a cabo el experimento (p. 76).

Y unos aflos mas tarde, en 1976, un inspector pedagdgico regional de inglés, R. Denis,
sefaldé en una publicacién del CRDP las insuficiencias!® de las dos metodologias utilizadas
por los profesores de inglés, el "método audio-oral" y el "método cognitivo"; llegaba a la
conclusion de que la sabiduria parecia ser la de optar por una metodologia mixta (mi
énfasis), repitiendo asi, sin duda sin saberlo, una expresion ya utilizada en los decenios
1900-1920 por los partidarios de un eclecticismo medio tradicional medio directo.

Aqui y alld en FLE, desde hace algunos afios, hemos estado descubriendo ideas
explicitamente vinculadas al problema ecléctico. Las primeras, que yo sepa, se han
planteado -y es facil entender por qué- en el contexto de la reflexion sobre la autonomia,
en la que la atencidén al alumno adopta formas concretas que conducen necesariamente a
diversificar y relativizar los métodos de ensefianza. En un texto de 1979, H. Holec vincula
claramente el eclecticismo y la incertidumbre: en el estado actual de los conocimientos
sobre el proceso de adquisicion de lenguas extranjeras por los adultos, el desarrollo de
métodos y técnicas de aprendizaje adaptados a los alumnos es una tarea dificil y aleatoria,
lo gque explica la amplia variedad de soluciones propuestas (1979, pag. 15). El mismo
argumento, desarrollado con mas detalle por D. Abe y M.-J. Gremmo en 1983, puede
encontrarse en 1983:

Como no sabemos lo que ocurre realmente en la caja negra que es el cerebro
humano, es dificil saber qué informacion dar al principio para estar seguros de que
el ouput y por lo tanto el intake sean satisfactorias. De hecho, en las clases
tradicionales, el profesor propone un método para promover esta adquisicion o
intake. Pero si el alumno tiene un método diferente al propuesto, no podra aprender
nada, o pasara un tiempo considerable tratando de comprender y adquirir el método
propuesto por el profesor. Puede ser posible resolver el problema proponiendo una
amplia variedad de métodos. El aprendiz, por ensayo y error, es mas probable que
encuentre el que le conviene. Es este sistema el que se ofrece en los programas de
aprendizaje auténomo: no soélo los métodos son variados, sino también los
materiales y los [hablantes] angléfonos; sélo el asesoramiento es el punto fijo de
aprendizaje. Los alumnos suelen optar por trabajar con varios documentos y varios
métodos en paralelo (pag. 113).

Pero estas consideraciones, como puede verse, estan limitadas por sus propios autores a
una situacion particular (en este caso, el aprendizaje auténomo o semiauténomo por
adultos). Cabe preguntarse por qué, si el fendmeno que describi en el capitulo anterior en
los libros de texto de FLE es en realidad de tal magnitud e importancia, los didactélogos
franceses de FLE, a diferencia de los de la educacidon escolar, no se habrian dado cuenta
en general de él —o al menos no lo habrian comprendido todavia su importancia. El hecho

17 PUREN C., 1990b, pp. 244-245.

18 Centro Regional de Documentacién Pedagdgica (en este caso el Centro Regional de Documentacién
Pedagdgica de Bourges).
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es demasiado revelador de una cierta concepcion y representacion de la didactica para que
no me detenga en ello por unos momentos.

Una de las razones de este fendmeno es que los didactélogos franceses, al reflexionar y
construir su disciplina, otorgan un espacio muy limitado al analisis y a la produccion de
material didactico. Esto es sin duda el resultado del viejo humanismo que sistematicamente
mantiene en sospecha todo lo que tiene que ver con el dinero: la didactica, como la cultura,
debe ser libre y desinteresada para ellos. Probablemente también esconde el temor de
descubrir a través de estos materiales una imagen de la didactica que no se ajusta a su
representacidon o a su proyecto, porque da la fuerte impresion de un bricolaje muy utilitario
(e incluso, a sus ojos, imuy utilitarista!). Pero la explicacién fundamental, en mi opinidn,
esta en su sobrevaloracién de la teoria (didactica y metodoldgica) sobre la practica (de
ensefianza), de la produccién intelectual sobre la producciéon "manual”; no es un juego de
palabras: lo que se llama en francés el "manual" (el libro de texto), lo que se maneja en
el aula, sigue siendo para la mayoria de los maestros la herramienta basica de un trabajo
gue es esencialmente de naturaleza artesanal.!®

La falta de percepcion de eclecticismo entre los didactdlogos franceses de FLE se refiere
asi a su concepciéon de la didactica como una disciplina de construccion y propuesta de
innovaciones coherentes, perpetuando asi la tradicidon didactica de los origenes de FLE, a
finales de los afios 50 y principios de los 60. Por ello, los Unicos cursos que citan de buen
grado son los que presentan como aplicaciones mas o menos coherentes de las
metodologias establecidas, como Voix et Images de France?’ para la metodologia
audiovisual, o Archipel?! para el enfoque comunicativo. Por eso tampoco pueden o no
quieren incluir en su campo de observacién unas practicas docentes que les parecerian
desestructuradas, o incluso incoherentes y regresivas. A un cierto nivel de analisis, uno
puede en efecto preguntarse con ellos qué puede ganar la didactica al poner de relieve lo
gue sin duda seria interpretado por muchos (iy por todos los que le desean el mal!) como
prueba de del fracaso de su accion en su propio terreno. Pero a otro nivel —el de la reflexion
de la didactica sobre si misma- vemos cuanto puede perder por no trabajar sobre sus
propios limites.

1.2. El historico ascenso del eclecticismo

La perspectiva histdrica de los uUltimos treinta afios —que fueron los "treinta afios gloriosos"
de la didactica del FLE?2- me parece que confirma mi analisis de la situacién actual basado
en los libros de texto del FLE, al mostrar una lenta progresiéon del eclecticismo
metodoldgico.

1.2.1. Lingiiistica aplicada y metodologia audio-oral

Cuando se cred una didactica especifica para el FLE a finales de los afios 50, el modelo de
referencia en el mercado internacional era la Linglistica aplicada americana.

Sin entrar en los detalles de la constitucion y configuracion de esta Linguistica aplicada?3,
y limitdndose estrictamente a lo que aqui interesa, puede decirse que histéricamente ha
representado la versidon mas dura de una subordinacion de la practica a la teoria y, por
consiguiente, el ejemplo mas sistematico de reduccidn del eclecticismo pragmatico a favor

19 Otra razéon fundamental puede ser la propia percepcidon de la evolucion metodoldgica entre los
didactdlogos del FLE. Volveré sobre este punto en el capitulo 2.1.2.

20 CREDIF, Voix et Images de France, 1@ parte, Libro del alumno. Paris: Didier, 1961 (12 edicion
experimental 1958).

21 COURTILLON J., RAILLARD S., Archipel, Unidades 1 a 7. Paris: Didier, 1982.

22 Esta expresion, tomada de la economia, implica, como es el caso, la idea de que esta didactica
esta actualmente en crisis.

23 A este respecto remito a la Histoire des Méthodologies de I'enseignement des langues (PUREN C.,
1988), capitulo 4.1, "Linguistique appliquée et méthodologie audio-orale".
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de la aplicacion estricta de una metodologia constituida -en este caso, la metodologia
audio-oral (MAO). En el extremo de esta légica reductora se imaginaron las "maquinas de
enseflanza", donde el ejercicio estructural se habia convertido en el Unico modo de
ensefianza, y cuyo programa fijaba la gradacion de contenidos para todos los alumnos y
todas las situaciones de ensefianza-aprendizaje de forma idéntica.

Este delirio de dominio tedrico sélo pudo ocurrir por la fuerte conjuncion de dos factores.

—-Por una parte, la ilusién de una coherencia teorica perfecta que produjo en las mentes la
conjuncién entre la linglistica de referencia (el distribucionalismo), la psicologia de
aprendizaje de referencia (el behaviorismo skinneriano), y la innovacion tecnoldgica de la
época (la grabadora). Estas tres fuentes de MAO estaban de hecho unidas por un
antimentalismo radical: el distribucionalismo intentaba describir el lenguaje sin referirse al
significado, el behaviorisme evacuaba el pensamiento del comportamiento lingiistico, y la
grabadora, una "maquina parlante", repetia mecanicamente la voz humana sin entenderla.

-Por otra parte, la fuerza ideoldgica de las referencias de cada una de estas fuentes: el
cientifismo imperante fue capaz de convencer a los metoddlogos audio-oralistas de que
sobre los dos modelos cientificos de las ciencias humanas de la época, la linglistica
estructural y la psicologia del comportamiento, podian fundarse los principios de una
verdadera "pedagogia cientifica" de los idiomas; y la ideologia de la "revolucidon
tecnoldgica" fue capaz de persuadirles de que el uso sistematico de una innovacién técnica
como la grabadora podia aportar por si mismo un progreso decisivo y definitivo en la
ensefianza de los idiomas.

Si no nos situamos en ese contexto histérico, es imposible hoy en dia comprender cémo
se podia, por ejemplo, hace tan sélo treinta afos,

-considerar que la comprension de las formas linglisticas no era necesaria para
formarse en ellas: para quien quiera hablar un idioma, la practica es mas importante
gue la explicacion (citado por J. Guenot, 1959, pag. 126);

—concebir explicitamente el aprendizaje del lenguaje sobre el modelo del
adiestramiento de los animales: En nuestro condicionamiento audiovisual, el
estudiante escucha la frase en inglés mientras la imagen correspondiente se
presenta simultaneamente, como la luz roja del perro de Pavlov. Gradualmente, el
estudiante se acostumbra a repetir sélo en presencia de la imagen (1. Guenot, 1964,
p. 103);

-0 imaginar que se podria establecer en el aula un verdadero diédlogo... entre la
grabadora y el estudiante (J. Cureau, 1971, p. 13).

Lo que ocurrio en el caso de la MAO es una perfecta coherencia entre la teoria y los
materiales didacticos, que se logrd en las baterias de ejercicios estructurales grabadas en
los magnetéfonos de dos pistas de los laboratorios de idiomas: la linglistica
distribucionalista proporciond las estructuras y los dos tipos fundamentales de
manipulacion (sustitucion en el eje paradigmatico y transformacion en el eje sintagmatico),
y el juego entre las pistas de maestro y de estudiante de las cintas magnéticas permitié
reproducir intensamente para cada una de estas estructuras el patréon de comportamiento
estimulo (en la pista de maestro) - respuesta (en la pista de estudiante) - refuerzo
(correccion en la pista de maestro y repeticion de la correccion en la pista de estudiante).

Las versiones clasicas de la historia de la MAO dan, previsiblemente, prioridad a la teoria
sobre el material: habria sido la concepcién del aprendizaje lo que habria llevado a los
metodologos a desarrollar las baterias de ejercicios estructurales para el laboratorio. Pero,
curiosamente, en el nucleo metodoldgico aplicado por los ejercicios estructurales —a saber,
la articulacion entre los métodos imitativo, repetitivo®* y oral- encontramos las
potencialidades técnicas del propio magnetéfono, una maquina de imitacion y repeticion

24 Cf. mas arriba el esquema de la combinacion de estos tres métodos.
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de la palabra, por lo que se puede argumentar muy bien que, histéricamente, fue el
magnetofono el que generd los ejercicios estructurales.

En realidad, en el caso de la MAO, se dio una superposicién perfecta entre el nivel de la
teoria y el de los materiales, y se puede ver que causé un empobrecimiento radical de las
problematicas consideradas y de las practicas de ensefianza. He mostrado en otra
publicacion cémo el eclecticismo metodolégico que aun caracterizaba al "Método del
Ejército"?> desaparecio en la MAO, y cdmo ésta tendia a limitar su problematica a los Unicos
métodos de reutilizacién dirigida y a las Unicas estructuras basicas del lenguaje, evacuando
asi los métodos situados en los dos extremos de la unidad didactica clasica (que
encontramos tanto en la MD como en la MAV), a saber, la fase de explicacién del significado
y la de "transferencia" (también llamada "apropiacion" o "expresion libre")26,

1.2.2. La metodologia audiovisual estructural-mundial

El andlisis de la SGAV MAV, comparado con la MAO, revela inmediatamente el mayor
numero de problematicas que se tienen en cuenta y la mayor diversidad de las practicas
recomendadas.

El "esquema de clase" candnico integra asi la presentacion de las estructuras, su
explicacion y explotacion sucesivamente en forma de manipulacién, y de reutilizacién cada
vez menos guiada. Los modos de explicacion semantica van desde el recuerdo de didlogos
anteriores hasta situaciones creadas en clase o sugeridas verbalmente, pasando por el uso
de imagenes y todos los demas procedimientos directos: mimicas, gestos, definiciones,
anténimos y sinénimos, ejemplos, etc. Los modos de explotacion incluyen la descripcidn
de imagenes, pasajes de la narracidn y todos los ejercicios imaginables de expresién semi-
libre y libre. Unos afios después de la primera edicion comercial en 1961 del curso
prototipo, Voix et Images de France, se anadieron en 1967 unas baterias de ejercicios
estructurales para el laboratorio, lo cual constituye?’ otro ejemplo de eclecticismo. Y es
una forma extrema de eclecticismo ya que se encuentra en el limite de la coherencia
tedrica: las frases de los estimulos estdan en efecto "contextualizadas" por una breve
presentacion oral de la situacion correspondiente, lo que va en contra, como hemos visto
anteriormente, del antimentalismo de la teoria behaviorista y del impasse sobre el
significado pretendido en su version didactica original, la de Skinner.

Ahora bien, puede verse que las relaciones entre los niveles de la teoria, del material y de
la practica fueron muy diferentes en el caso del desarrollo de la MAV-SGAV que en el caso
de la MAO. Esta elaboracidon no se hizo con referencia a la teoria, sino desde la misma
realizacion del método Voix et Images de France. La razon de ello fue que los metoddlogos
sgavistas partieron de dos ingredientes fundamentales de cualquier material didactico: por
una parte el contenido (en este caso facilitado por las listas del “Frangais fundamental”?é,
gue acababan de ser completadas y estaban a la espera de ser "puestas en practica"), y
por otra parte el soporte técnico (en este caso el uso conjunto de la imagen, dada por el
proyector y las peliculas fijas, y el sonido, proporcionado por el magnetéfono).

Sin embargo, lo que guid a los metoddlogos sgavistas no fueron las listas del Francais
fondamental —que en si mismas no orientabas hacia ninguna opcion metodoldgica- sino el
soporte técnico. Este Ultimo tenia la doble ventaja de proporcionar inmediatamente
técnicas de presentacion y explicacion de las formas lingUisticas (al contrario de lo que

25 Las explicaciones gramaticales se utilizaban en las primeras semanas de aprendizaje, y la
traduccién de los didlogos a la lengua materna se utilizé en las semanas siguientes. Cf. PUREN C.,
1988, p. 292.

26 PUREN C., 1988, pp. 305-307.

27 CREDIF, Voix et Images de France, Ejercicios para el laboratorio de idiomas, Livre du maitre. Paris:
Didier, 1967.

28 Francais fondamental (1er grado). Paris: NPRI, 1972 12 ed. 1958), 76 p.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 22 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

sucedia en la MAQ), y de responder a la ideologia de progreso entonces dominante d, la
de la revolucién tecnoldgica.

Por ello, como en el caso de la MAOQ, se buscd en la MAV el maximo aprovechamiento de
la aportacion tecnoldgica —la combinacién de la imagen proyectada y el sonido grabado-
en el método prototipico Voix et Images de France (en énfasis es mio), asi que en los
llamados cursos audiovisuales de primera generacién que se han inspirado directamente
en él, consiguiendo asi la maxima integracion didactica en torno a este soporte.

Y es porque trataran de organizar en torno a este soporte audiovisual un maximo de
actividades diferentes -en este caso presentacién, explicacién, correccion fonética y
memorizacion de formas linglisticas— por lo que los metoddlogos sgavistas se veran
naturalmente inducidos a variar enormemente las practicas de ensefianza: por lo tanto,
reutilizaran, como hemos visto, la amplisima base establecida de practicas directas,
anadiendo a ella préstamos de la MAO como la memorizacién de los didlogos y la correccidn
fonética basada en la repeticién de estos didlogos. Si afadimos otras dos actividades no
integradas en torno al soporte audiovisual, pero también tomadas de la MAO, a saber, la
dramatizacion de los didlogos y los ejercicios estructurales, vemos que el eclecticismo de
la MAV vya esta inscrito en la diversidad de sus fuentes: la herencia directa, la influencia de
la MAO y los métodos originales imaginados para el uso conjunto de la imagen y el sonido.

Mientras que el sistema de desarrollo metodoldgico de la MAO se basaba en una coherencia
muy fuerte entre la teoria y el material didactico, la MAV-SGAV nos ofrece asi otro caso,
caracterizado por una combinacion flexible y pragmatica entre el material y la practica. En
cuanto a la teorizacion, los propios metoddlogos sgavistas reconocieron que se hizo
esencialmente a posteriori, para legitimar las opciones metodoldgicas seleccionadas
durante la fase de experimentacidon en el terreno, en una confrontacién entre las
limitaciones y posibilidades del soporte técnico, los conocimientos y habilidades
metodoldgicas de los profesores experimentadores, asi como los objetivos, contenidos y
situaciones de aprendizaje.?®

En mi libro Histoire des méthodologies, atribui a la teoria SGAV otra funciéon en la
elaboracién de Voix et Images de France, la de haber servido de anticuerpo al virus
skinneriano que se habia difundido en esa época en los medios didacticos, retomando asi
una idea defendida anteriormente por Henri Besse, quien escribié en 1985 que esta teoria

es probablemente demasiado ambiciosa para llevar a una descripcion metddica de
[sus] estructuras semantico-pragmaticas. Sin embargo, tiene el mérito empirico de
no simplificar en exceso los procesos bioldgicos, fisiolégicos, psicoldgicos,
socioldgicos y semidticos que intervienen en cualquier ensefianza/aprendizaje de
una L2 (pp. 43 y 44).

Esta cita es doblemente interesante desde nuestra perspectiva: porque afirma la relacion
existente en el proceso de elaboracién metodoldgica entre el recurso a la teoria, por un
lado, y la simplificacién de los problemas didacticos y el empobrecimiento de las practicas
de ensefanza implementadas, por otro; y porque su autor reconoce que, de hecho, el gran
mérito de la teoria de referencia de la MAV-SGAV habra consistido, paradéjicamente, en
haber sido para esta metodologia una teoria débil e imprecisa.3°

29 Recordamos que se trataba del aprendizaje de un lenguaje basico de comunicacion para adultos
en cursos intensivos o semi-intensivos. Cabe sefialar que el recurso a posteriori a la teoria es un
fendmeno constante incluso en las ciencias exactas, segun P. FEYERABEND: Una simple mirada a
periodos de investigacion como el de la antigua teoria cudntica y a los desarrollos que precedieron
el descubrimiento de la estructura del ADN muestra que la idea de una ciencia que trabaja sobre la
base de una argumentacion rigurosa no es mas que una fantasia. (Nota 7) Esto se aplica al "contexto
de descubrimiento"” y al "contexto de justificacion": las buenas justificaciones deben ser descubiertas
de la misma manera que las buenas teorias y experimentos (p. 17).

30 Como didactélogo, no pongo en estos dos calificativos, atribuidos a la teoria de referencia de una
metodologia constituida, la mas minima intencidn peyorativa, sino todo lo contrario: he mostrado
mas arriba, con respecto a la MAO, los efectos perversos de una teoria muy fuerte y precisa, y
defenderé mas adelante la idea de que la DLE debe ser considerada y construida como una "ciencia
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Una de las razones del éxito excepcional de esta metodologia —que en el plazo de diez afios
se convertira en la metodologia dominante no sdlo en la ensefianza del FLE, sino también
en la ensefianza escolar de lenguas extranjeras modernas en Francia- reside sin duda en
el equilibrio coyuntural que se establecié entre los tres niveles de la practica, de los
materiales y de la teoria, y que la hizo no sdlo relativamente adecuada para hacer frente
a la complejidad de las situaciones de ensefianza/aprendizaje para las que se habia
elaborado originalmente, sino también y sobre todo suficientemente abierta y flexible para
adaptarse facilmente a otras situaciones e incluso incorporar desarrollos e innovaciones
didacticas posteriores a lo largo del tiempo.

Esto es, en efecto, lo que ocurrid, ya que la historia de la MAV estuvo marcada, después
de su desarrollo inicial, por dos procesos consecutivos suficientemente claros para que se
pueda hablar de tres generaciones diferentes de cursos audiovisuales, cada uno de ellos
marcado por un curso prototipo del CREDIF, a saber, Voix et Images de France (1961), De
Vive Voix (1972) y Archipel (1982). Para los detalles de esta evolucion, remito al capitulo
4.3. del Histoire des méthodologies (pp. 351 sqq.). En este libro, defini la segunda
generacion por la adaptacion a los contextos escolares, y la tercera por la integracion de
las innovaciones que aparecieron fuera de la MAV-SGAV, es decir, los llamados enfoques
"funcionales", "nocio-funcionales" o "comunicativos"3!. También observé, de una
generaciéon a otra, el progresivo debilitamiento de la integracién didactica en torno al
soporte audiovisual: se propuso utilizar sélo las imagenes durante la fase de presentacion
en la "segunda metodologia" de De Vive Voix, se afiadié dentro de cada unidad didactica
unos documentos auténticos sélo visuales (fotografias, dibujos, etc.), soélo escritos
(articulos de periddicos, textos literarios, etc.) o scripto-visuales (comics, anuncios
publicitarios, etc.).

Lo que nos interesa mas precisamente aqui es observar que estas adaptaciones de la MAV-
SGAV a las modificaciones de su entorno -las nuevas situaciones escolares de ensefianza-
aprendizaje y la evolucion del contexto didactico- se hicieron progresivamente desde
dentro aumentando el grado de eclecticismo y debilitando al mismo tiempo la integracion
didactica en torno al soporte audiovisual, es decir, debilitando la coherencia inicial.

Lo que marca el advenimiento de la era ecléctica en la didactica de la FLE, hace unos diez
afos, es precisamente la culminacién de este proceso, al final del cual la MAV-SGAV acabd
diluyéndose por completo en una multiplicidad mas o menos desestructurada de soportes
y enfoques, apareciendo el punto extremo de esta evolucidn en la problematica del nivel 2
por lo que se llamé en su momento "la metodologia de los documentos auténticos". Dado
que esos documentos no fueron concebidos originalmente para la clase de idiomas y, por
lo tanto, no proporcionan en si mismos ningln principio metodoldogico (pueden ser
traducidos con la misma facilidad a la lengua materna o ser utilizados directamente como
tema de conversacion en el idioma extranjero), esta expresion es paraddjica,3? pero
también es muy significativo de la maxima apertura de las problematicas y practicas a las
gue se llegd entonces en el FLE.

Lo que sefiala la instalacion en la era ecléctica es el nuevo significado que ahora toma la
integracidon de elementos audiovisuales en algunos de los Ultimos cursos de FLE: el mismo
elemento que, hace unos afios, todavia podia comprenderse en el marco de la evolucion
histérica de la MAV, ahora sélo puede interpretarse como un retorno parcial a esta MAV
como parte de una estrategia de eclecticismo de principio. El mismo elemento que hace
unos anos formaba parte de la "herencia genética" de los disefiadores de materiales
didacticos, por asi decirlo, ahora es elegido voluntariamente por ellos entre una gama que

de lo impreciso" (para utilizar la expresion de A. MOLES, 1990). Con estos dos adjetivos, no hago
ningun juicio sobre el valor de esta teoria en su drea de validez cientifica, es decir, las teorias de
aprendizaje, para las cuales no tengo ninguna competencia particular.

31 Sin embargo, me gustaria sefialar el lado muy esquematico de esta clasificacién, ya que muchos
cursos combinan caracteristicas pertenecientes a dos o incluso tres generaciones de manera muy
variable.

32 Tanto como la expresion "metodologia ecléctica".
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desean sea tan ecléctica que también la abran al pasado (e incluso al pasado anterior a la
MAV).

No percibi esta inversion de sentido en Histoire des méthodologies (era quizas hace cinco
afios menos clara que ahora), aunque la historia ya ofrecia otro buen ejemplo de ello: los
"cursos ecléctico-tradicionales" (CET) de los afios veinte tienen muchas similitudes con los
"cursos tradicionales con fines practicos" (CTOP) de finales del siglo XIX, tanto que a veces
es dificil distinguirlos entre si si no se conoce su fecha de publicacién; lo que los diferencia
es el significado de estas mismas caracteristicas en cuanto a la evolucion didactica de sus
respectivas épocas : Los CTOP fueron un adelanto hacia la MD, mientras que los CET
representan una reaccion contra la MD en vista de su relativo fracaso y las criticas oficiales,
en el decenio de 1920, contra sus insuficiencias y excesos (Puren, 1988, p. 245).

Asi que ya no creo, como escribi hace cinco afios, que la MAV es todavia ineludible hoy en
dia en el pensamiento didactico (1988, p. 389). Si la mayoria de los disefadores de cursos
todavia lo usan, es en partes separadas, como se buscaria un repuesto en un depdsito de
chatarra: por conveniencia y economia.33

La debilidad e imprecision de la teoria de la MAV-SGAV no pudo impedir ni la dogmatizacion
de las consignas de uso de los cursos correspondientes, ni la rigidez de las practicas
docentes correspondientes, como lo demuestran, por un lado (interno) las criticas de los
metoddlogos de la MAV-SGAYV dirigidas a las adaptaciones escolares de su metodologia, y
por otro lado (externo) las criticas dirigidas a esta misma metodologia por otros
metodologos del FLE que trabajaban a finales de los afios setenta en la "problematica del
nivel 2". La didactica escolar, con la metodologia activa (MA) de los anos 1920-1960, ofrece
otro caso de dogmatizacidon extrema de una metodologia que no tenia una teoria real, ni
siquiera un material privilegiado, sino simplemente un pequefio nimero de principios
(pedagdgicos, por otra parte, y no especificamente didacticos), asi como un conjunto de
practicas de referencia que la Inspeccién traté de imponer mediante la instruccién oficial
del 10 de diciembre de 1950, por medio de un plan de clases Unico y cronometrado para
todos los idiomas y para todas las clases desde la clase de 6° hasta el Ultimo afo de la
ensefianza secundaria (o sea los seis afos de la ensefianza segundaria).

Una leccién que hay que aprender de esta historia de MAO, SGAV-MAV y MA (y la historia
obviamente nos ensefa), es que en la DLE, paraddjicamente, la bisqueda de coherencia
es esencial en cada uno de los tres niveles del enfoque metodoldgico (el disefio tedrico,
También es esencial que se mantenga un equilibrio entre ellos para que cada uno de ellos
pueda revelar las insuficiencias, contradicciones y limitaciones del conjunto. La reflexion
didactica esta en linea con una de las principales ideas propuestas por E. Morin (1986, pag.
175) para una nueva "epistemologia compleja": mantener el requisito de la racionalidad
mientras se lucha contra la tendencia a la racionalizacion. Y en un campo complejo con
varios niveles de actores, como la DLE, esto sdlo es posible si se mantiene un cierto
equilibrio de fuerzas entre ellos. En contraste con la MAO, la oportunidad histérica del SGAV
MAV fue precisamente tener a su disposicion en su época una teoria que era ciertamente
racional, pero que no era lo suficientemente poderosa para que sus disefiadores la
utilizaran realmente para racionalizar.

1.2.3. El contexto metodoldgico del decenio de 1970

Antes de abordar el enfoque comunicativo, me parece esencial describir el contexto en el
gue ha surgido, en un momento en que la didactica del FLE se encuentra en una fase de
extrema inestabilidad debido a los numerosos desafios al orden establecido.
Esquematicamente se pueden identificar al menos seis tipos de desafios, que presento a
continuacion en un orden no significativo.

33 Esta imagen no es gratuitamente polémica: volveré mas tarde (p. 120) a la idea de que, con la
excepcion de breves periodos de dominio de una metodologia dura, la construccién de las practicas
de ensefianza y la elaboracion de los materiales didacticos siempre se ha hecho en parte por "montaje
de objetos" recuperados.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 25 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

1.2.3.1 El cuestionamiento de los resultados de la MAV en el campo
de la ensefanza

Al igual que todas las metodologias, la MAV fue victima -precisamente desde principios del
decenio de 1970- de la conciencia de la brecha entre los resultados esperados y los reales.
En 1974, S. Moirand observd un cierto desaliento entre los profesores, y este tipo de critica
se convirtido en uno de los leitmotiv del discurso didactico de esa década.

En un articulo de 1993, en el que analizaba los factores que pueden haber llevado a la
decision de imponer oficialmente la MD en la ensefianza francesa en 1902, me propuse
diferenciar, en toda evolucion didactica significativa, por una parte, entre los factores
preponderantes, que constituyen las fuerzas motrices constantes de la evolucién y que
operan a medio o largo plazo, y por otra parte, los factores decisivos, que son la ocasion
de la ruptura y operan a corto plazo; y por otra parte entre los factores internos, que
alimentan inmediatamente el debate metodoldgico porque tienen implicaciones
metodoldégicas inmediatas, y los factores externos, que también actian en el campo
didactico pero desde el exterior.

Si aplico esta tipologia a la evaluacion critica de los resultados de la MAV en los afos 70,
esta evaluacién surge claramente como un factor interno preponderante. No tanto porque
justificaria tedricamente la busqueda de una nueva coherencia metodoldgica: he mostrado
en Histoire des méthodologies que una evaluacién tan critica de la MAV, por el contrario,
no generd en su momento entre los metoddlogos franceses del FLE mas que un cauteloso
reformismo, incluso en un punto tan controvertido como los ejercicios estructurales. Sino
sobre todo, desde nuestra perspectiva aqui, porque esta evaluacion critica impondra
gradualmente en la mente de las personas la necesidad practica del eclecticismo por medio
de una adaptaciéon de la MAV al terreno, particularmente en las escuelas. Como escribira
mas tarde un practicante: E/ entusiasmo casi mesianico de los comienzos ha dado paso a
un realismo dictado por la practica diaria de problemas concretos que surgen y que deben
ser resueltos de manera concreta (C. Blasco, 1983, pag. 55). Se puede ver que lo que fue
decisivo en este periodo para el auge del eclecticismo fue, por un lado, la flexibilidad
potencial de la MAV (era adaptable) y, por otro lado, la falta de una alternativa
metodoldgica global (Ila MAV tuvo que ser adaptada). De ahi la primera forma que adoptara
el eclecticismo en Francia, la de un eclecticismo de adaptacion (cf. supra capitulo 1.1.2.1).
Esto también puede explicar en parte el escaso impacto que tuvo en su momento en los
medios educativos franceses el anuncio de los sorprendentes resultados de las grandes
encuestas, principalmente en América del Norte, al concluir que era imposible demostrar
la superioridad de la metodologia audio-oral sobre la metodologia tradicional de gramatica-
traduccion.3*

1.2.3.2 El cuestionamiento de la integracion didactica

Hemos visto anteriormente que la adaptacién de la MAV a sus diferentes campos de uso
provoco un debilitamiento de la integracion didactica, es decir de esta forma de coherencia
originalmente dada a la metodologia por el uso conjunto de la imagen proyectada vy el
sonido grabado para un maximo de actividades de ensefianza. Por lo tanto, contrariamente
a lo que ocurrid cuando se cuestiond la MD y nacio6 la MA en los afios 1910-1920, la solucion
no se buscé inicialmente en un tipo de eclecticismo inter-metodolégico (mediante la

34 Estas encuestas son recordadas por C. GERMAIN, 1991, p. 7 : el "Keating Report" de 1963
(aprendizaje del francés en el laboratorio por 5.000 estudiantes de FLE), el estudio de Scherer y
Wertheimer en 1964 (aprendizaje del aleman por 300 estudiantes de la Universidad de Colorado), el
de Chastain y Woerdehoff en 1968 (aprendizaje del espafiol por unos 100 estudiantes de la
Universidad de Purdue), el "Proyecto Pennsylvania" de Smith en 1970 (aprendizaje del francés y el
aleman durante tres afios por 3.500 estudiantes de secundaria) y el "Proyecto GUME" sueco de Levin
en 1972 (aprendizaje del inglés por estudiantes suecos y adultos). Otra explicacion de la falta de
impacto de estas evaluaciones a gran escala en Francia es, sin duda, la originalidad de la MAV
francesa en comparacion con la MAO estadounidense, lo que podria sugerir que a esta Ultima no le
preocupaban directamente las criticas que se le hacian.
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combinacién de métodos y procedimientos directos y tradicionales), sino en un tipo de
eclecticismo intra-metodoldégico (mediante la variacién y el enriquecimiento internos).

La historia nos ofrece otros dos ejemplos de este Ultimo tipo de eclecticismo metodoldgico,
con la evolucidn tardia de la MT en el siglo XIX y de la MA en el decenio de 1960: cuando
no se puede cuestionar el paradigma de una metodologia en vigor (sus principales
principios rectores), cuando parece necesario mantener la coherencia global, la evolucién
metodoldgica se produce, de forma bastante natural, por un debilitamiento de esta
coherencia que permite una mayor diversificacion y variacidon de los materiales y de las
practicas.3®

En el caso de la MAV, también parece que la llamado "problematica del nivel 2" lo protegid
durante cierto tiempo de cualquier critica externa general y le dio tiempo para evolucionar,
en la medida en que esta problematica, precisamente, fue inicialmente la de adaptar la
MAV, disefiado para principiantes, a la ensefianza avanzada: lo que F. Debyser llamara, en
un articulo de 1977, "el choque de vuelta del nivel 2" (en el nivel audiovisual 1), podra ser
interpretado por muchos, como la expresion lo sugiere, como una especie de evolucion
interna.

1.2.3.3 El cuestionamiento de tipo pedagdgico

El decenio de 1970 en Francia, son los afios "post-68", marcados por la preocupacién de
relajar las limitaciones colectivas, hacer valer los derechos individuales y promover la
expresién y la creatividad individuales, y todos esos fendmenos produjeron en ese
momento una reactivacion de los llamados "métodos activos" en toda la pedagogia
escolar36, Estas ideas se perciben muy claramente en la critica de la MAV en los afios
setenta, y aparecen de manera destacada en el analisis que Francis Debyser hizo en 1977
de los articulos del niumero especial de la revista Le Francgais dans le Monde titulado "El
nivel 2 en la ensefianza del francés lengua extranjera" (n° 73, junio de 1970):

Para este nivel 2, ¢éno era lo que se propugnaba:

1) una mayor reflexién hacia los objetivos,

2) una nueva focalizacién en el alumno,

3) unos métodos mas activos,

4) el desarrollo de la expresion libre y de la creatividad,

5) el desarrollo una auténtica competencia de comunicacion,

6) la superacion de la metodologia estructuralista derivada de la Linglistica aplicada

L[],

7) el acceso a variedades diferenciadas de tipos de lenguaje, registros y discursos,
8) la utilizacién de documentos auténticos,
9) una mayor diversificacion de los procedimientos didacticos? (pag. 38).

Este articulo fue un hito porque presentaba de manera sintética todo lo que los lectores de
la época sentian fuertemente "en el aire de la época", y esto es también lo que lo hace tan
interesante para el historiador. Ademas de las preocupaciones pedagdgicas (en 2, 3y 4),
el pasaje citado contiene otros elementos de cuestionamiento que presentaré mas
adelante, del universalismo metodoldgico (en 1), asi como del aplicacionismo linglistico y
de los fundamentos tedricos de la MAV (en 6). Es muy significativo que estos puntos
aparezcan simplemente enumerados (no existe de momento, en efecto, ninguna

35 Frente a las adaptaciones de la MAV al contexto escolar, los metoddlogos sgavistas primero jugaron
el papel de guardianes de la ortodoxia clamando por la inconsistencia - que era entonces una forma
de hacer valer sus derechos de paternidad - antes de hacer lo mismo ellos mismos.

36 Los métodos activos se basan en la idea de que no hay un verdadero aprendizaje de nuevos
conocimientos y habilidades por parte del estudiante a menos que los construya por si mismo y para
si mismo, lo que requiere inversion y actividad personal. Estos métodos comenzaron a imponerse en
el pensamiento pedagdgico ya a finales del siglo XIX, siguiendo los desarrollos de la psicologia
experimental.
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coherencia global alternativa), y que la alusion a lo que sera el objetivo del futuro "enfoque
comunicativo" (en 5) sélo aparezca como uno de estos puntos: es otra sefial de que este
enfoque se integra al principio en un movimiento de evolucién de la MAV.

1.2.3.4 El cuestionamiento del universalismo metodoldgico

La MAV originalmente afirmaba ser una metodologia universal porque se pretendia
cientifica. En el decenio de 1970, por el contrario, hubo una creciente conciencia de la
diversidad de las problematicas de la ensefianza: "problematica de nivel 2", por supuesto
(diversidad de niveles), pero también problematicas escolares (diversidad de situaciones),
y problematicas del francés funcional (diversidad de objetivos). La "diversificacién de los
procedimientos didacticos", que Debyser presenta como ya exigida en el nimero de junio
de 1970 de la revista Le Francais dans le monde parece, pues, una respuesta obligatoria.
Pero todavia no es una respuesta verdaderamente "ecléctica", en la medida en que en ese
momento y durante mucho tiempo se pensara en la posibilidad de sustituir la coherencia
universal de la metodologia Unica por una coherencia plural y local, pero siempre global
(es decir, que abarque la totalidad de una problematica bien definida, como todavia lo
pretenden los promotores del llamado "analisis de las necesidades". La problematica
ecléctica aparece muy precisamente en el momento en que uno se da cuenta de que esta
respuesta es insuficiente, y de que es la propia concepciéon de la coherencia la que hay que
modificar: mi tesis es que hemos llegado en la DLE en el momento de esta toma de
conciencia.

1.2.3.5 El cuestionamiento de los fundamentos lingiiisticos de la
MAO y de la MAV

El cuestionamiento de este universalismo se vuelve a encontrar en un articulo de 1976 de
Eddy Roulet, titulado L'apport des sciences du langage a la diversification des méthodes
d'enseignement des langues secondes en fonction des caractéristiques des publics visés,
que personalmente recuerdo que tuvo mucho éxito en su momento en los medios
educativos franceses: iba a ser, durante varios afos, la biblia de muchos formadores de
FLE.

Las razones de este éxito me resultan claras hoy: su tesis, anunciada en su titulo, permitia
salvar la idea de una ensefianza "cientifica" de los idiomas, pasando, como dije
anteriormente, de la coherencia universal —que se habia vuelto imposible de sostener- a
la coherencia local. En otras palabras, esta tesis permitido no sélo salvar la idea de una
didactica de las lenguas basada en la aplicacidon de las teorias linglisticas (lo que mas tarde
se llamaria "aplicacionismo"), sino incluso revitalizarla mediante una bellisima pirueta
intelectual: las crisis metodoldgicas no serian provocadas por las deficiencias sino, por el
contrario, por los progresos de la linglistica, que hacen que ciertas teorias quedarian en
algun momento desfasadas; pero, afortunadamente, esos mismos avances de la linglistica
permitirian concebir nuevas y alin mejores metodologias.

El aplicacionismo se alimenta asi de sus propias crisis, pero también se apoya en la
necesidad muy profunda de que los profesores, metododlogos y didactélogos puedan ser
tranquilizados -como todos los demas- por principios externos. Por el contrario, la
bdsqueda personal de coherencia interna es una fuente de ansiedad, porque es un riesgo,
porque nunca es total, porque siempre es fragil y provisional: en los analisis del
aplicacionismo en la didactica del lenguaje, quizas se ha hecho demasiado hincapié, hasta
ahora, en los analisis socioldgicos (lo que esta en juego en el poder), y no lo suficiente en
la dimension personal y psicolégica del fendmeno.

1.2.3.6 El cuestionamiento del aplicacionismo didactico

Paralelamente a la continuacién de esta tradicion aplicacionista en algunos, el comienzo de
los afios setenta se caracterizd en otros, por el contrario, por un rechazo de la linguistica
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aplicada: las primeras (re)apariciones3’ del sustantivo "didactico" se remontan al afio
197238, Entre los promotores de este término se trataba, por supuesto, de extraer las
consecuencias disciplinarias del fracaso de las metodologias que pretendian tener una base
cientifica en la linglistica; pero también se trataba de afirmar la complejidad de la
problematica didactica, que no puede ser gestionada por una metodologia universal y
depender de una Unica disciplina de referencia, y que por lo tanto requiere la creacion de
una disciplina integral. Por tanto, la reivindicacién de autonomia de la didactica se basa
originalmente -y sigue estando fundamentada- en la complejidad misma de su objeto, y
por ello el eclecticismo, como forma compleja de abordar una problematica compleja,3® es
para ella una cuestion necesariamente central.

1.3. El enfoque comunicativo

Presentacion

El enfoque comunicativo (EC) fue el factor decisivo para entrar en la actual era ecléctica,
pero sélo pudo desempefiar este papel en conjuncidn con otros factores ya identificables
en el contexto metodoldgico de los afos setenta, y que acabamos de describir. El EC es un
caso muy diferente de la MAO o la MAV, en la medida en que la ausencia de un nucleo duro
teodrico no permitird que se convierta en una metodologia real, y por lo tanto crear su
propia generacion de materiales didacticos. Lo que va a suceder con ella es una verdadera
explosién —-de la que estamos experimentando actualmente los efectos- de problematicas
didacticas para las que no se dispone de ningin medio de gestion global (ni posible ni
siquiera deseable, por otra parte).

Dada la complejidad de este EC y el propdsito de este libro, no es posible describirlo
exhaustivamente aqui, sino sélo mostrar lo dificil que seria hacer tal descripciéon. En el
contexto metodologico descrito en el parrafo anterior, el "advenimiento del enfoque
comunicativo" todavia espera a su historiador.

1.3.1. La galaxia comunicativa

La tarea de este historiador no sera facil, por al menos tres razones.

La primera razén es que todo el periodo de desarrollo del EC, es decir, los afios 1970-1980,
estd constantemente marcado por la aparicion sucesiva de una multiplicidad de
problematicas diversas que se retoman inmediatamente y se mezclan en todas las
direcciones en el seno de un debate intenso y generalizado: la obra de S. Moirand, que
hace una sintesis provisional en 1982, termina asi con una bibliografia de mas de
doscientas entradas, entre las que se encuentra un alto porcentaje de obras tedricas no
didacticas. Se da en este caso un fendmeno de intensificaciéon de la teorizacién -aplicada
a una multiplicacién de las problematicas y a partir de una diversificacién de las teorias de
referencia- que esta fuera de toda proporcion con lo que ocurrié durante la elaboracién de
la MAV. Para que conste, mencionaré aqui la filosofia del lenguaje, la pragmatica, la
linglistica de la enunciacion y del discurso, la semidtica, el analisis textual, la
sociolingliistica, el analisis conversacional, la psicologia cognitiva, la cuestion funcional y
el analisis de las necesidades, la competencia comunicativa, el analisis de los errores, la
autonomia, las unidades capitalizables y los niveles umbral, asi como los uUltimos avances
en la problematica de la ensefianza-aprendizaje de la cultura. Una de las razones de tal
fenémeno, que E. Bérard sefiala con razdén, es que nos encontramos en un momento en
que la lingiistica ya no esta dominada por una gran corriente y en que se esta

37 “Reapariciones”, porque el sustantivo "didactico" siempre se habia utilizado desde finales del siglo
XIX, pero de forma mas o menos individual y episddica.

38 Véase, por ejemplo, la obra de D. GIRARD de 1972 titulada significativamente Lingdiistica aplicada
y didactica de las lenguas.

3% Sélo observo que el eclecticismo es una respuesta a la complejidad, sin tomar una posicién
personal sobre la validez de esta respuesta.
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desarrollando un conjunto de disciplinas que se estan dotando de objetos de trabajo
especificos (1991, p. 17).

La segunda razdn es la extrema heterogeneidad de estas cuestiones, que se inscriben en
marcos tan diferentes como la filosofia, la teoria linguistica, la determinacion de objetivos,
contenidos y enfoques, y finalmente los materiales, sin que aparezca una jerarquia clara
entre ellos durante el desarrollo del enfoque (esto pasa durante cualquier desarrollo
metodoldgico), pero sin que los propios promotores del enfoque establezcan una jerarquia
a posteriori (esto, al contrario, sucede por primera vez, y revela claramente la complejidad
de la gestacién de este enfoque, aunque, al menos en Europa, el impulso dado por el
Consejo de Europa fue decisivo en su génesis*.

La tercera razon, sin duda vinculada a las dos primeras, es la extrema dificultad de
establecer vinculos efectivos entre la investigacion tedrica y el desarrollo metodoldgico del
nuevo enfoque.

Algunos ejemplos, a modo de simple ilustracion. (1) los dos grandes articulos en los que
Chomsky criticé de manera decisiva el behaviorismo skinneriano datan de 1959 y 1966;
no se publicaron en Francia y en francés hasta 1969 y 1972 respectivamente, pero no
impidieron la publicacién en 1971 de una obra colectiva de inspiracién muy behaviorista
(Les exercices structuraux, pour quoi faire ?, P. Delattre, dir.). (2) Dos de los textos que
servirian unos anos mas tarde en los Estados Unidos e Inglaterra como base filoséfica del
enfoque comunicativo, los de Austin (1962) y Searle (1969), se tradujeron bastante pronto
(en 1970 y 1972 respectivamente), pero pasaron practicamente desapercibidos en los
circulos de la ensefianza del francés. (3) No fue hasta el nUmero 57 de la revista Langages,
en 1980, cuando se publicd una traduccién francesa del articulo de P. Corder sobre el
analisis de los errores. (4). El "inventor" del concepto de competencia de comunicacion,
Hymes (en articulos de 1972 y 1973), no se publicé en francés hasta 1984. Otras obras o
articulos que han marcado el debate tedrico en el extranjero sobre el enfoque
comunicativo, como los de M. Canale (1981) y M. Canale & M. Swain (1980), todavia no
se han publicado en Francia, aunque se citan regularmente en las publicaciones francesas.

En cada uno de estos casos, las explicaciones e interpretaciones pueden ser diferentes y a
veces contradictorias: es un signo de que la gestacion del EC fue un proceso complejo que
dio lugar a un objeto complejo. Este enfoque es muy parecido a las galaxias: tan extenso
en el espacio como misterioso en sus origenes.

1.3.2. El disefio metodolégico

Hemos visto anteriormente que en comparacién con MAO y VAM, una de las peculiaridades
del EC es la fuerte diversificacién de las teorias de referencia. Esto no es necesariamente
un problema para los linglistas, que naturalmente se concentran en un campo de
investigacion restringido para el que desarrollan sus propios instrumentos analiticos, pero
es un problema para los metoddlogos comunicativistas, que tendran que aplicarlos
simultaneamente a nociones extremadamente amplias como "situacién de comunicaciéon"
y "competencia de comunicacion". De ahi la impresion de heterogeneidad que dan estas
diferentes teorias, y de imprecision que resulta de la definicion que pueden dar de estas
nociones.

El caso mas delicado, porque concierne al objetivo mismo del EC, se refiere a esta
"competencia comunicativa", que es mucho mas compleja que la anterior competencia
linglistica, ya que también tiene dimensiones situacionales, psicoldgicas, sociales vy
culturales, y para la cual varios autores proponen modelos significativamente diferentes
entre si. Como los limites entre estos componentes y sus relaciones son muy dificiles de
determinar, estas definiciones se contentan siempre con yuxtaponerlas en forma de listas.
Finalmente, como lo sefiala con mucha razén C. Germain, ninguno de estos modelos ha

40 En un articulo de 1993, me propongo distinguir, en todo proceso que conduzca a la constitucion
de una metodologia, entre la génesis, en la que intervienen factores externos decisivos, y la
gestacion, en la que intervienen factores internos preponderantes (cf. supra cap. 1.2.3.1).
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sido aun verificado empiricamente, y por consiguiente se desconoce el verdadero grado en
qgue estas distinciones conceptuales se ajustan a la realidad (1991, pag. 31). Vemos que
el fuerte aumento de la complejidad de las problematicas de la ensefianza-aprendizaje de
idiomas se tradujo inmediatamente, a nivel de desarrollo metodoldgico, en la aparicion de
pluralidad, heterogeneidad, yuxtaposicidon, imprecision e incertidumbre, caracteristicas
que, a nivel de disefio de materiales y practicas de aula, sélo pueden producir
mecanicamente efectos de eclecticismo.

Ademas de la heterogeneidad de las teorias lingUisticas de referencia, varios otros factores
negativos parecen haber actuado simultaneamente para impedir el desarrollo de una fuerte
coherencia metodoldgica en el caso del EC, y fomentar asi el surgimiento de la problematica
ecléctica.

Un primer factor fue la ausencia de una nueva teoria del aprendizaje, que sigue
funcionando como un catalizador muy poderoso para la coherencia, como hemos visto a lo
largo de la historia para la MD (con los métodos activos)* y para la MAO (con el
behaviorismo skinneriano). Los metodologos comunicativistas también afirmaran que en
el EC se utilizan los métodos activos, pero esto ya era asi en el caso de la MAV (aunque su
aplicacion era a menudo limitada y discutible), y estos métodos no le permitiran construir
esa ruptura radical que los metoddlogos directos habian sido capaces de hacer con la
pedagogia tradicional. Mas tarde, hace sé6lo unos anos, algunos metoddlogos
comunicativistas quisieron hacer el vinculo entre el EC y la psicologia cognitiva*?. Sin
embargo, aparte de los numerosos problemas que plantea la propia psicologia cognitiva
(complejidad de las operaciones mentales estudiadas, diversidad de modelos, dificultad
para validar empiricamente las hipotesis y aplicarlas a la ensefianza-aprendizaje de
idiomas), no esta realmente claro cdmo puede articularse con el enfoque nocio-funcional,
cuya teoria implicita del aprendizaje es, por el contrario, de inspiraciéon behaviorista, ya
gue trata de establecer vinculos inmediatos entre situaciones concretas de comunicacion
y formas linglisticas determinadas.

Un segundo factor fue la ausencia de una ruptura claramente establecida con la MAV por
parte del EC en cuanto a objetivos, contenidos y principios metodoldgicos principales. La
MAV ya tenia como objetivo el aprendizaje de una lengua de comunicacién oral para las
necesidades de la comunicacion cotidiana, y si retomamos el nlcleo de esta metodologia,
heredado de la MD, a saber, la articulacion de los métodos directo, activo y oral, vemos
que se retoma en el EC*3, que por lo tanto tampoco tiene los medios para construir una
nueva coherencia. Cualquiera que haya sido el interés personal de los sgavistas en
demostrar que el EC ya estaba en germen en la MAV y que, por lo tanto, las dos

41 Aunque estos métodos activos no se refieren a una psicologia especifica del aprendizaje de idiomas,
han desempefiado este papel en el caso de la MD.

42 Sobre las propuestas de articulacion entre la psicologia cognitiva y el EC, véase el nimero especial
de la revista Le Francais dans le monde, n° especial "Recherches et applications”, febrero-marzo de
1990, titulado "Acquisition et utilisation d’une langue étrangére. L'approche cognitive", 192 p.
No discutiré aqui las referencias hechas por algunos metodélogos comunicativistas al constructivismo
piagetiano, que son muy puntuales y constituyen sélo intentos muy dudosos de recuperacion.

43 Véase infra el esquema en la p. 94. Decir que estos tres métodos articulados constituyen el nlcleo
duro de una metodologia significa que para ella la parte esencial de las actividades de ensenanza
debe consistir en que los propios alumnos hablen en clase directamente en el idioma extranjero.
Desde la MD, el medio preferido para aplicar simultdneamente estos tres métodos es el método
interrogativo (las preguntas del profesor en el idioma extranjero "obligan" a los alumnos a
responder). Aunque el EC ha desarrollado otros medios para poner en practica este método basico
(en particular las simulaciones, los juegos de rol y el trabajo en grupo sobre tareas), algunas
investigaciones tienden a mostrar que el método interrogativo ha conservado un lugar importante
en la realidad de las "clases comunicativas" (véase en particular N. SOULE-SUSBIELLES, 1984).
Podemos también observar el lugar bastante notable que Widdowson dio a este método interrogativo
en su obra de 1978: cf. capitulo 4.5, pp. 109-126, enteramente dedicado a las "preguntas de
comprension” formuladas por el profesor sobre los textos de lectura.
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metodologias no son incompatibles, el hecho es que su argumento sobre este punto no
carece de fundamento.

Un tercer factor fue la ausencia en el EC de soporte de integracion didactica: a diferencia
de la MAV, que habia podido construir, a partir de la utilizaciéon conjunta de la imagen
proyectada y el sonido grabado, modos de presentacién, explicacién y explotacion del
material linglistico (los modos de seleccién se han tomado prestados de las listas de
francés fundamental, y los de reempleo guiado en parte de la MAQO), el EC sdlo proporciona
un enfoque especifico para los dos extremos del proceso de elaboracién metodoldgica, a
saber, la seleccién de las formas y su reempleo**. Por lo tanto, era perfectamente Idgico
gue la aplicacion del EC apareciera inicialmente en Francia en los materiales didacticos sélo
como una integracién parcial en los cursos audiovisuales. Es incluso esta integracion parcial
lo que define, como hemos visto, la tercera generacién de cursos audiovisuales franceses,
cuyo prototipo fue Archipel en 1982.

Un cuarto y ultimo factor, tan negativo como los demas, fue la invalidacién teérica, en
el EC, de cualquier coherencia metodoldgica fuerte debido a la prioridad dada a las
estrategias de aprendizaje individuales. La “focalizaciéon en el alumno", si se lleva al
extremo su légica*®, prohibe a priori cualquier estrategia de ensefianza, dejando al profesor
sOlo con tacticas oportunistas*®.

Los propios metoddlogos comunicativistas han utilizado a menudo este ultimo factor para
argumentar que la flexibilidad de la ensefianza comunicativa prohibe cualquier uso
sistematico de cualquier conjunto didactico: un "curso comunicativo" seria, por lo tanto,
un objeto paraddjico. El argumento parece fuerte, pero creo que requiere las dos
observaciones siguientes (no para contradecirlo, porque eso seria entrar en una logica de
la que creo que debemos tratar de escapar, sino para relativizarlo y problematizarlo):

- Decir que un objeto dado seria paraddjico no implica que no sea Util, o incluso necesario,
construirlo: creer en tal implicacion seria querer aplicar una ldgica abstracta a una
problematica, la de la ensefianza-aprendizaje de idiomas, que en la practica no se rige en
absoluto por este tipo de légica.

- Por diversas razones, entre ellas el tiempo, el costo y los niveles de formacion,
actualmente no es realista pensar que todos los profesores de francés en el mundo podrian
un dia comenzar a construir sus propios materiales de ensefianza de manera permanente,
en un flujo continuo y en todas sus clases al mismo tiempo, o incluso seleccionar
constantemente elementos de los diferentes materiales existentes para hacerlo. Los libros
de texto y otros juegos de ensefianza preparados siguen siendo indispensables para la
gran mayoria de los maestros. Para los metoddlogos, negarse a pasar a la produccion
editorial significa negarse a afrontar la prueba de la realidad y abandonar toda esperanza
de generalizacidon. No basta con descartar la idea de "metodologia constituida" apelando al
principio antidogmatico para librarse del principio de responsabilidad.

En cualquier caso, el bajo nivel de coherencia metodoldgica alcanzado por el EC significa
que, como lo comprueba C. Germain, el enfoque comunicativo no constituye un cuerpo de
doctrina homogéneo en el que los profesores puedan estar de acuerdo, ini mucho menos!

44 Hay que recordar que la MAO también era muy deficiente, ya que sélo proponia un enfoque
especifico para la pare media de la unidad didactica, es decir, el reempleo (muy) dirigido en los
ejercicios estructurales.

4> Lo cual no estoy defendiendo, por supuesto. Por el contrario, defiendo la idea de que en la actual
situacién didactica, cualquier aplicacién sistematica de cualquier principio genera mas efectos
perversos que beneficiosos.

46 Esto es, ademas, lo que esta en juego en la nueva reflexion didactica que espero: abandonar las
pretensiones estratégicas (de validez universal y coherencia global), para las que ahora sabemos
gue no tenemos los medios necesarios, para construir modos tacticos de pensamiento y accion (de
validez local y temporal y coherencia parcial). La distincion entre tacticas y estrategias ya se puede
encontrar en la introduccion de Richterich a su obra de 1975, en la que propone a los profesores la
ensefianza de tacticas lo suficientemente amplias y abiertas como para encajar en las estrategias
propias de los distintos tipos de ensefianza (pag. 1).
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Y después de haber retomado la definicion propuesta en uno de los textos de referencia,
el de M. Canale & M. Swain 19804, C. Germain concluye: Es dudoso que los principios de
Canale y Swain permitan, por ejemplo, distinguir un enfoque comunicativo del enfoque
natural de Krashen-Terrell, o incluso del método sugestopédico de Lozanov o del método
comunitario de Curran [...]. Aun no se han estudiado los rasgos distintivos del enfoque
comunicativo (1991, pag. 90). Personalmente creo que si no se pudo hacer un estudio
descriptivo de este tipo, es simplemente porque es imposible hacerlo: el EC es y seguira
siendo un objeto metodoldgico parcialmente inidentificable.

1.3.3. El diseno de los materiales

No es sorprendente, por lo tanto, que haya una extrema diversidad de implementaciones
del EC en los materiales de ensefianza, que todos los analistas reconocen.

S. Moirand los describe a partir de dos concepciones extremas, a las que denomina enfoque
minimalista, que reduce el EC de tal manera que sigue siendo compatible con la MAV, y e/
enfoque maximalista, que trata de construir una nueva coherencia metodoldgica mediante
la sistematizacion de los principios comunicativistas*®, sefialando el autor que entre estas
dos concepciones extremas aparece un amplio abanico de opciones intermedias (p. 23).

E. Bérard, por su parte, después de haber estudiado Archipel, Cartes sur Table, Le Frangais
des relations amicales, Sans Frontiéres y En Effeuillant la Marguerite, cursos presentados
como herramientas didacticas que hacen referencia al enfoque comunicativo (p. 66),
concluye:

Este breve recorrido por cinco conjuntos didacticos ha permitido observar que los
métodos universalistas analizados utilizan varios tipos de metodologia en su
concepcion: la tradicional, la audiovisual y la comunicativa (p. 84); y propone como
explicaciéon de tal fenémeno: la diversidad de actividades propuestas en cada
método parece corresponder a la idea de que las estrategias de aprendizaje son
diversas y que no se debe descuidar ningun medio (uso de la lengua materna en Le
Francais des relations amicales, por ejemplo) (pag. 82).

Ampliando la observacién de los instrumentos a toda Europa, C. Germain observa la
multiplicidad de orientaciones a las que han dado lugar las publicaciones del Consejo de
Europa:

Algunos usuarios han elegido las nociones de tiempo, lugar, duracion, frecuencia,
etc. como primera regla para organizar una leccién de idiomas: han desarrollado
un programa nocional. Otros han preferido cefiirse a las funciones del lenguaje
propuestas: han desarrollado un programa funcional. Otros se han centrado en
temas de interés mencionados por la clientela meta (como las aficiones, la
educacidn, etc.): crearon un programa tematico. Por ultimo, algunos se
interesaron mas por las situaciones en las que se utilizaban las distintas funciones
lingliisticas: han desarrollado un programa situacional (1991, p. 46).

47 El pasaje citado por C. GERMAIN (1991, p. 76) es el siguiente:

1. La competencia comunicativa consta de cuatro tipos de "competencias": una competencia
gramatical, una competencia sociocultural, una competencia discursiva y una competencia
estratégica.

2. Un enfoque comunicativo debe estar basado en las necesidades de comunicacién del lenguaje de
los alumnos.

3. El aprendiz de L2 debe participar en actividades interactivas plenamente significativas.

4. Se debe hacer un uso dptimo de las habilidades linglisticas que el alumno ya ha desarrollado en
su lengua materna.

5. El objetivo principal es proporcionar informacién, practica y experimentacion en la L2.
48 | as dos interpretaciones que siguen a las dos expresiones en cursiva son mias.
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Algunos cursos, como es ldgico, mezclan diferentes tipos de organizacion: En nombre de
la variedad pedagdgica, en algunos materiales didacticos se construye un primer conjunto
de lecciones en torno a unidades funcionales, seguido de una serie de lecciones tematicas
(ibidem). La explicacion dada por C. Germain reside en el hecho de que los niveles umbral
son inventarios aproximados que no dan ninguna indicacidon sobre la presentacion y la
progresién de los contenidos que deben ensefarse: Es sin duda esta falta de unidad
organizativa la que explica la multiplicidad de orientaciones a las que han dado lugar los
trabajos del Consejo de Europa (ibid.).

1.3.4. El disefo de las practicas de ensefanza

C. Germain sefiala -y su observacién es valida tanto para Francia como para Canada- gue
aunqgue se habla del enfoque comunicativo desde hace muchos afos, todavia no sabemos
como se aplica realmente en las clases de L2 (1991, p. 95). Un simple razonamiento ldgico
nos lleva a deducir que la respuesta a la complejificacion de la problematica de la
ensefianza soélo puede consistir a este nivel también en una complejificacion de las
practicas, que naturalmente deberian tender, sea cual sea el tipo de material didactico
utilizado, a hacerse plurales, heterogéneas y yuxtapuestas. Es dificil ver como varias de
las "paradojas" sefialadas por los propios defensores del EC podrian ser tratadas en el
terreno de otra manera.

C. Germain presenta algunas de ellas en "Una revisién critica de los principios basicos" de
su libro de 1991 (pp. 75 sqq.): hacer reflexionar a los alumnos sobre la lengua®® y
revalorizar el léxico®®, mientras que el EC no dispone de herramientas de referencia
adecuadas para ninguna de estas cuestiones; organizar una cierta progresion en la
dificultad, proporcionando al mismo tiempo los medios para una comunicaciéon auténtica;
Slconciliar el recurso continuo a los documentos auténticos, en los que sdlo
excepcionalmente se encuentran las mismas formas lingiiisticas, y la necesidad de
organizar la reaparicion periddica y la reutilizacion de las mismas formas ; conciliar la
individualizacién del aprendizaje con el trabajo en grupo, indispensable para la formacién
en comunicacion; proporcionar al alumno una gran cantidad de informacién sobre la
situacion de comunicacion de cada enunciado, si queremos contextualizar los enunciados
de forma realmente auténtica, sin recurrir demasiado al francés (con los principiantes) ni
restarle tiempo a la expresion en la lengua extranjera. Pero se podrian encontrar facilmente
otras "paradojas" de este tipo, que son vividas sobre el terreno por los profesores como
fuertes contradicciones: conciliar la ensefianza colectiva y el respeto de las estrategias y
necesidades individuales; permitir la autoformacién para la autonomia y mantener un
minimo de trabajo colectivo y de gradaciéon; hacer que los alumnos se comuniquen de
manera no académica en un contexto precisamente académico...

Por lo tanto, es razonable pensar que se estd imponiendo una especie de eclecticismo
pragmatico en este campo. Esto queda claramente ilustrado, por ejemplo, en el trabajo de
H.-G. Widdowson (1978), cuyo objetivo declarado es precisamente dar cuenta de su
experiencia en la puesta en practica del EC. Los lectores franceses no acostumbrados al
pragmatismo anglosajon, y que siempre esperan que los metoddlogos adopten una
perspectiva de sistematizacion de los principios y de retdrica de la novedad, sin duda se
habran sorprendido al ver que este autor propone el uso de la traduccion para que el
alumno sea consciente del valor comunicativo de la lengua que estudia mediante una
referencia explicita al funcionamiento de su propia lengua desde el punto de vista

49 Esta reflexion sobre el lenguaje es exigida en el contexto escolar por la situacion (extensiva) de la
ensefianza y el objetivo (formativo) que le es propio, pero también por el "enfoque cognitivo",
articulado como hemos visto por algunos metoddlogos con el EC.

50 El Iéxico vuelve a ser esencial desde el principio del aprendizaje si se quiere desarrollar eficazmente
los componentes sociolinguisticos, estratégicos y culturales de la competencia comunicativa. Cf. R.
GALISSON, 1988b.

51 C. GERMAIN cita, p. 81, la muy buena expresion de Jupp et alii, que hablan del conflicto entre
"aceptabilidad sociolinglistica y simplicidad gramatical".
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comunicativo (p. 180), y que dedica 13 paginas a la tipologia de las preguntas del profesor
(capitulo 4.5., "Preguntas de comprension: formas y funciones", pp. 109-121).

1.4. El actual bloqueo ecléctico

Presentacion

La idea que defenderé aqui es que el eclecticismo actual, del que vimos en el capitulo 1.2.
el largo auge, y en el capitulo 1.3. la instalacion en la DLE a favor de la problematica
comunicativa, es una tendencia constante e importante en la evolucion actual de la DLE.

1.4.1. El largo periodo didactico

La historia de la didactica de la lengua en Francia tomando "didactica" en el sentido de un
campo auténomo de reflexion y construccion didactica- tiene ya un siglo, y este lapso de
tiempo es suficiente para mostrar movimientos ciclicos (alternancias pendulares o
circularidades) que he analizado en otra publicacion®?: nivel 1/nivel 2, aceptacién/rechazo
de la herencia, deseo de asimilacidon/voluntad de especificacion en relacion con la
ensefianza de otras materias escolares, consideracién/rechazo de las situaciones de
ensefianza-aprendizaje, influencias reciprocas entre la ensefianza de la lengua materna y
la ensefianza de la lengua extranjera, educacion de adultos y ensefianza escolar, etc. Una
de estas alternancias histéricas se refiere a la polarizacion del propio campo didactico, que
ya he propuesto representar de la siguiente manera:

/, MODELES ‘\ /. MATERIELS

OBJECTIFS/ ] )
CONTENUS * METHODOLOGIE | * " IEVALUATION

ENVIRON- ./ \> PRATIQUES

NEMENTS

Consideremos este diagrama como uno de esos mapas antiguos que representaban asi,
mediante dos circulos tangentes, la redondez de la tierra, y veamos por tanto ver en él el
modelo de una esfera cuyos dos polos estarian constituidos por los elementos "teorias" (de
referencia) y "materiales" (didacticos), y el otro por los elementos "situaciones" (de
ensefianza) y "practicas" (docentes)>3.

Parece que el campo de la didactica de la lengua esta polarizado de este modo, es decir,
que la reflexion y la construccion metodoldgicas se ven constantemente atraidas por dos
l6gicas opuestas entre las que sélo pueden alternarse. Cuando la polarizacion dominante
es del tipo "teorias/materiales", la reflexion didactica se apoya principalmente en nuevas
teorias de referencia y en nuevos materiales para imponer una nueva problematica (basada
en nuevos objetivos prioritarios)®* y para constituir una nueva coherencia metodoldgica;
por otra parte —un polo repele al otro— aparece la exigencia de una modificacién de las

52 C. PUREN, 1988 (p. 393), y sobre todo 1990b.

53 La metodologia es el nlcleo central de la problematica didactica, tal como estd representada
precisamente en este modelo.

54 Utilizo la palabra "objetivo" en un sentido muy amplio, que puede incluir, segun el caso, las
competencias y contenidos linglisticos y culturales, asi como las finalidades educativas y los publicos
meta.
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situaciones existentes y de las practicas establecidas. Este es claramente el caso del
periodo audiovisualista, como puede verse:

-en el contenido de los cursos de formacion, que tenia dos componentes, la
informacidén en linglistica (ver "teorias") y la formacién en el uso de los cursos (ver
"materiales");

-en el repetido recordatorio por parte de los metoddlogos sgavistas de la obligacidon
de adaptar las situaciones de aprendizaje a las exigencias de la nueva metodologia
(volveré sobre este punto mas adelante);

-y en la necesidad de que los profesores cambien radicalmente sus practicas
"cuestionandose a si mismos"; de ahi el término tan revelador de "reciclaje", que
sugiere un cambio radical y global.

Se trata de un tipo de polarizacion que propongo llamar "revolucionario", y que también
encontramos muy claramente en la década de 1900, que corresponde a los afios de
constitucién e imposicion de la MD en la educacion escolar francesa.

La polarizacion opuesta dominante, del tipo "situaciones/practicas", presenta, por el
contrario, una logica de tipo "gestion": en la reflexién didactica, se trata de poner énfasis
en las situaciones existentes y los objetivos dados, asi como de valorar las practicas
establecidas como adaptadas a estas esas situaciones y a esos objetivos. También en este
caso, vemos como se repele el polo opuesto, es decir que se menosprecian las teorias de
referencia (en nombre del pragmatismo realista), los materiales existentes (en nombre de
una necesaria flexibilidad de adaptacién a las situaciones de ensefianza) y, por supuesto,
se rechaza cualquier sistema.

Este fue el caso de la metodologia activa (MA) de los afios 1920-1960, cuyo modelo de
formacion era la formacidon practica con dos o tres profesores "experimentados" en el
mayor nimero posible de clases diferentes>>. Esta metodologia “activa" también se llamé
originalmente "ecléctica", porque se formé en los afios 1910-1920 sobre la base de un
compromiso entre la MT y la MD. El nombre era adecuado, como se puede comprobar
comparando los postulados subyacentes de esta metodologia con los de la filosofia de
V. Cousin (cf. infra Introduccién general).

He presentado en otra publicacion®® los dos principales enfoques didacticos
correspondientes a las dos ldgicas opuestas, la de la innovacion (logica revolucionaria) y
la de la variacion (logica gestionaria), como sigue®’:

PARADIGMA DE INNOVACION PARADIGMA DE VARIACION
simplificacion de la complejidad gestion de la complejidad
cambio de coherencia cambio en la coherencia
nivel de proyecto y de las herramientas nivel de las practicas
revolucion reformismo
racionalizacién pragmatismo
sistematizacién eclecticismo
aplicacion adaptacién
experimentacion observacion
rigor flexibilidad

55 Este modelo de formacion permanecié vigente durante el afio de practica del CAPES (certificado
de formacion profesional) en lenguas modernas para la ensefianza secundaria francesa hasta la
reciente creacion de los IUFM, Institutos Universitarios de Formacion de Maestros (en 1991).

56 PUREN C., 1991a, p. 43.

57 En F.-B. HUYGHE y P. BARBES (1987), aplicado a la ideologia, encontramos un andlisis de la
oposicion entre los mismos dos polos: Estamos experimentando el final de un juego de dos socios
que lleva cuarenta afios: la lucha entre la ideologia de la liberacién y la de la gestidn... La ideologia
de la liberacién y la ideologia de la gestion funcionaban asi como los dos polos que creaban tension,
formando la principal oposicion segun la cual se ordenaban los conflictos de ideas, mds que como
dos doctrinas fijas y estructuradas (pp. 49 y 50).
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Sin embargo, si observamos la evolucién de las problematicas dominantes en la FLE
durante las Ultimas tres décadas, me parece, retomando mi primer modelo, que tal
evolucidn podria representarse de la siguiente manera:

1970-80

ITUATIONS]

Tras un periodo, en los afios 50 y 60, en el que la reflexion didactica parte de la referencia
tedrica (principalmente de la linglistica: es la época de la "lingulistica aplicada” triunfante),
se pasa en los anos 70 y 80 a una problematica didactica dominada por la reflexion sobre
los objetivos (cf. el francés funcional, el anadlisis de las necesidades, las unidades
capitalizables y los niveles umbral)®8; y en el debate didactico de nuestros afios 90, hemos
llegado a una problematica dominante centrada en las situaciones, como se puede ver con
las investigaciones sobre la interculturalidad, el auge de la "etnometodologia", asi como
todas las investigaciones que giran en torno al tema de la variacidon y la variabilidad
didacticas.

Mi tesis fundamental es, pues, que en la didactica del francés como lengua extranjera
estamos pasando de una polarizacién a otra, de una ldgica revolucionaria a una légica
gestionaria, es decir, como anuncia el titulo de esta primera parte, que hemos entrado en
una nueva "era ecléctica". También creo que es el propio EC el que ha sido el factor decisivo
en este cambio: la focalizacion en el alumno que este enfoque enfatiza invalida la
polarizacion de tipo teorias/materiales, que justifica las metodologias con pretensiones
universalistas, y legitima por el contrario la polarizacidon de tipo situaciones/practicas, en
la medida en que sdlo el profesor es capaz, sobre el terreno y en tiempo real, de lograr
dicha focalizacién>.

Hemos visto aparecer esta idea, paraddjicamente, primero entre los disefiadores de
materiales didacticos (cf. supra cap. 1.1.2.1 pp. 16-17, la presentacion del "eclecticismo de
adaptacién") y, mas tarde, en el propio EC. Como LO escribe E. Bérard (subraya ella): La
condicion esencial para el éxito del enfoque comunicativo concierne al profesor,
quien, en el movimiento de reorientacion hacia el alumno, aparece a menudo como el
pariente pobre del sistema (p. 62). Pero se podrian multiplicar las citas de este tipo en el
discurso didactico contemporaneo. R. Galisson, por ejemplo, consideraba ya en 1982 que
la nueva DLE no presta suficiente atencion a dos de los principales agentes del sistema de
formacion: el profesor (como actor del acto educativo) y la escuela (como referencia basica
del sistema) (1982, p. 54). En estas ultimas lineas encontramos, no por casualidad, los
dos elementos -practicas y situaciones de ensefianza- en los que se basa la polarizacion
propia de los periodos eclécticos.

58 Una de las caracteristicas comunes de todas estas propuestas es que hacen inseparables los
objetivos y el contenido.

59 La Unica manera de evitar llegar a esta conclusion es interponer la idea de una especie de "teoria
negativa de la ensefianza" al estilo de Rousseau: el profesor ideal seria el que menos obstaculizaria
el desarrollo de las estrategias individuales de sus alumnos. Esta idea ha aparecido aqui y alla, pero
la realidad, si no el realismo, no deberia permitir que constituya una barrera muy efectiva. Afiadiria
gue, en una situacion de aprendizaje no natural, todo lo que no esta incluido en la relacion
ensefianza/aprendizaje estd incluido en una relacién auto-ensefianza/autoaprendizaje: "centrarse en
el alumno" (es decir, en el alumno mientras aprende) es, por lo tanto, en sentido estricto, para un
profesor, una formula perfectamente vacia.
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1.4.2. El mecanismo de la evolucion didactica

En mi Histoire des méthodologies, tuve que dar cuenta del mecanismo de la evoluciéon
didactica, y en particular de la aparicion periédica de rupturas vividas por los
contemporaneos como "revoluciones metodoldgicas", como la MD en los afios 1900, y la
MAV en la década de los 60. El modelo explicativo que utilicé para ello es el siguiente: ©°

-En el ambito de la DLE actlian constantemente fuerzas que se combinan, se oponen o
interfieren entre si, y que se sitlian en tres niveles distintos:

1. El nivel didactico: aqui encontramos por supuesto las teorias de referencia y las
situaciones de ensefianza-aprendizaje, pero también los materiales y soportes
didacticas, que son muy importantes por sus efectos en la metodologia.

2. El nivel institucional: los objetivos®! y principios generales del sistema educativo,
los intereses profesionales de los profesores.

3. El nivel social: la economia, la politica, las necesidades, las exigencias y las
expectativas de la sociedad en materia de lenguas, la ideologia®?; es el nivel
decisivo, porque es aqui (y no en la evolucidn de tal o cual ciencia de referencia)
donde se encuentran tanto el motor como el modelo de cambio, ambos
imprescindibles, ya que toda la didactica de las lenguas, tanto en la vertiente de la
investigacion como en la de la formacién, se justifica por el cambio y justifica el
cambio®3.

—-El motor del cambio es principalmente econdmico: es la competencia internacional; vy el
modelo de cambio es ideoldgico: los didactas siempre han concebido y conducido sus
"revoluciones metodoldgicas" en el pasado sobre la base del modelo de revolucién social
dominante en su época.

—-En las nuevas coyunturas, es decir, cuando se producen ciertas conjunciones entre nuevas
direcciones tomadas por fuerzas situadas en diferentes niveles, consiguen crear rupturas
metodoldgicas.

Aplicaré brevemente este modelo a la "revolucién directa" y a la "revolucion audiovisual",
antes de aplicarlo a la situacién actual.

1.4.2.1 La metodologia directa (MD)

-En el plano didactico, observamos a finales del siglo XIX una conjuncién a este nivel entre:

-los desarrollos de la psicologia experimental de finales del siglo XIX, que
impulsaron los métodos activos en la pedagogia, y especialmente la "leccion de
objetos" en la educacién primaria, en la que se inspird directamente la MD;

-los desarrollos de la fonética experimental en la misma época: los fonetistas Paul
Viétor en Alemania, Paul Passy, Théodore Rosset y otros en Francia, estuvieron
entre los primeros y mas entusiastas propagadores de la MD;

60 Retomo con algunas pequefias modificaciones la presentacion de este modelo que hice durante
una conferencia en el marco del I Congreso internacional sobre la ensefianza de lenguas extranjeras
(PUREN C., 1991a).

61 Por conveniencia, uso el término "objetivos" en este libro en el sentido de finalidades, objetivos y
metas, que los pedagogos distinguen cuidadosamente.

62 Doy a este término el significado muy general de "sistema de ideas", sin la connotacidn negativa
(de "falsa conciencia") que tenia en la filosofia marxista.

63 Estos diferentes niveles (didactico, institucional y social) estan dotados cada uno de una relativa
autonomia. Por poner sélo un ejemplo, es evidente que la motivacién de los alumnos, que es un
parametro de la situacion de ensefianza-aprendizaje, estd en parte en funcion del estatus que la
sociedad y la institucién conceden a un determinado idioma extranjero.
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-el "Movimiento de la Reforma" y el Anschauungsunterritch (*método concreto" o
“intuitivo") en Alemania, en un momento en que, por razones politicas y
econdmicas, Prusia se habia convertido en un modelo a imitar para superarla mejor.

-A nivel institucional, me limitaré a un solo ejemplo, el de la profesionalizacién de los
profesores. A finales del siglo XIX se completd un proceso acelerado de profesionalizacion
de los profesores de secundaria, con la organizacion de examenes y concursos cada vez
mas especificos. En aquel momento, los profesores de lenguas extranjeras modernas
alcanzaron una "masa critica" que les permitié cambiar su estrategia para mejorar su
estatus: ya no intentaron asimilar sus objetivos y su metodologia a los de los profesores
de lenguas antiguas, como habia sucedido hasta entonces, sino que reivindicaron su
especificidad definiendo objetivos y desarrollando una metodologia (la MD) especifica para
la ensefianza de lenguas extranjeras.

-A nivel social

e El motor del cambio fue la competencia internacional, que se intensificaba
entonces (era un periodo de expansion colonial), y que se sintié con mayor
intensidad en Francia porque la derrota de 1870, atribuida en particular a la
superioridad del sistema educativo prusiano, habia dado lugar a un violento
deseo de "venganza". Las lenguas son ahora parte de nuestra defensa nacional",
declaré el germanista Charles Schweitzer, abuelo de Jean-Paul Sartre, en un
discurso de entrega de premios el 30 de julio de 1886.

e El modelo de cambio fue el de la "revolucidon politica" del siglo XIX, que se
basaba en la creencia en un progreso indefinido a través de rupturas decisivas,
y en el que se observan tres modos simultaneos de valorizacién: 1) imposicion
por la fuerza; 2) impulso dado y liderazgo asegurado por una minoria activista;
y 3) radicalidad.

Ahora bien, encontramos precisamente estas tres caracteristicas en la metodologia directa:
1) Se impuso con autoridad mediante una instruccion oficial de 1902, y el primer
presidente de la APLV (Asociacion de Profesores de Lenguas Vivas), Charles Sigwalt, pudo
hablar a este respecto de un verdadero golpe de estado pedagdgico®*; 2) los promotores
de la MD fueron principalmente los profesores “agrégés” de aleman de los grandes liceos
parisinos; de ahi la exigencia expresada en Les Langues Modernes por algunos profesores
de provincia de un referéndum que les diera por fin la palabra; y 3) entre 1890 y 1908
hubo una tendencia muy clara a la radicalizacién y dogmatizacion de las posiciones
metodoldgicas en las instrucciones oficiales: mientras que la instruccion de 1902, por
ejemplo, prohibia la traduccion sélo como medio de entrenamiento lingtistica, la de 1908
prohibe cualquier recurso a la lengua materna en clase, incluso para la explicacion
ocasional de palabras desconocidas.

1.4.2.2 La metodologia audiovisual (MAV)

-A nivel didactico, se pueden identificar varios elementos, que me limitaré a enumerar
aqui: 1) las listas del francés fundamental: una vez elaboradas, habia que preguntarse qué
se iba a hacer con ellas; 2) el modelo americano, con el behaviorismo y el ejercicio
estructural: el primero proporciond precisamente una justificacion y el segundo una
aplicaciéon de la estricta limitacion Iéxica que implicaba le Francais fondamental; y, por
ultimo, 3) el estructuro-globalismo de Petar Guberina.

-A nivel institucional, unos nuevos organismos publicos —como el Centre Audiovisuel de
Saint-Cloud, el BELC y el CREDIF- participaron directamente en la elaboracion de
materiales didacticos para la ensefianza del FLE y la formacion de los profesores en su uso.

64 Nunca fue mds impuesta desde el exterior una reforma, hasta el punto de hacer de cierta manera
extrafia a la propia Universidad una ensefianza que es su propia vida y la carne de su carne, admite
en 1913 un profesor sin embardo reformador, P. CROUZET.
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-A nivel social

e El motor del cambio fue la voluntad politica de Francia, tras la Segunda Guerra
mundial, de recuperar sus posiciones culturales en sus antiguas colonias y en el
mundo. En Francia, fue una comisién ministerial la que se encargd de desarrollar
el francés basico (concebido explicitamente como instrumento de difusidon de la
lengua francesa en el extranjero), y los principales organismos de investigacién
en DLE fueron publicos (véase el nivel institucional anterior).

e El modelo ideolégico de cambio fue entonces el de la "revolucién tecnolégica"
de los afios 60. Se pueden encontrar rastros de este modelo, me parece: 1) en
el desarrollo de la metodologia audiovisual mediante la maxima integracién
didactica en torno al soporte audiovisual; 2) en la importancia, dentro de los
cursos de formacién de la MAV, de la formacion en el uso del material; y 3) en
la moda de los laboratorios de idiomas: el prestigio de esta herramienta
tecnoldgica explica sin duda en parte la difusidon de los ejercicios estructurales
en Francia, a pesar de que la MAO no logré imponerse alli como metodologia
constituida.

Sin embargo, fue una metodologia de inspiracion ecléctica (la MA) la que se impuso en la
ensefianza escolar francesa en un momento en que el motor del cambio ya no funcionaba:
en los afos 20, la Francia victoriosa se dormia en los laureles y en los valores tradicionales;
y en un momento en que, al mismo tiempo, la ideologia revolucionaria se veia socavada
por una ideologia de gestion, de prudente equilibrio y compromiso. He citado en Histoire
des méthodologies estas lineas escritas en 1928 por R. Villard: E/ "método directo”, tal y
como se practico de 1902 a 1923, ha llegado a su fin. Necesitamos algo nuevo en
pedagogia, como en politica, como en literatura (p. 439). Y es significativo ver a V. Cousin
establecer un paralelismo entre su proyecto de filosofia ecléctica y el proyecto politico
contemporaneo de la llamada “Monarquia de Julio”:

Al igual que el alma humana, en su desarrollo natural, contiene varios elementos
de los que la verdadera filosofia es la expresion armoniosa, toda sociedad civilizada
tiene varios elementos bien diferenciados que el gobierno debe reconocer y
representar. [...] La Revolucion de Julio no es otra cosa que la Revolucion Inglesa
de 1688, pero en Francia, es decir, con mucho menos aristocracia, y un poco mas
de democracia y monarquia [...]; estos tres elementos son necesarios [...]. Quien
luchaba contra todo principio exclusivo en la ciencia debia rechazar también todo
principio exclusivo en el Estado (Fragments de philosophie moderne, Prefacio a la
2% ed., 1833, citado por E. Bréhier 1932, p. 658).

1.4.2.3 El enfoque comunicativo (EC)

Este modelo me parece aplicable al analisis del EC.
-A nivel didactico

Ya vimos en el capitulo anterior (1.4.1.) que el periodo actual estd marcado por un retorno
a la logica del eclecticismo de gestién, que a su vez contribuye a reforzar.

-A nivel institucional

Lo que también hace inevitable el eclecticismo -e incluso el eclecticismo "de principio"-, al
menos en la didactica escolar, es el fendomeno de masificacion de esta ensefanza, que
obliga deontolégicamente a los pedagogos a volver a insistir en la exigencia de
diversificacién y adaptacion de las practicas de ensenanza. Ha aqui, por ejemplo, lo que
escribié recientemente un pedagogo francés, Ph. Meirieu:

Esta es la gran leccion de los ultimos treinta afios de reformas escolares: la
democratizacion de las estructuras soélo puede reforzar la seleccion social si no
va acompafada por una democratizacion de las practicas, es decir, de su
diferenciacion. Cuando el acceso es igual para todos, lo que selecciona es la mayor
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adaptacion de los métodos a cada individuo, y es porque hemos olvidado esto
demasiado por lo gue nos hemos desviado tanto (1987, p. 26, énfasis afiadido)®°.

—-A nivel social

e El motor del cambio estd presente y sumamente potente: son la competencia
internacional y la integracion europea®®; las lenguas han vuelto a ser una especie
de materia estratégica para todos los paises europeos.

e En cuanto al modelo de cambio que predomina actualmente en la investigacion
sobre la ensefianza del francés como lengua extranjera, parece ser un
compuesto de dos modelos diferentes:

a) El modelo de la "revolucidon de la informacién" o "revolucidon de la
comunicacién". F.-B. Huyghe (1987) analiza en un capitulo particular la
"comunicacién como ideologia", y ve su fuente, por un lado, en /a teoria
tecnocréatica de la "explosion" de las redes de comunicacion (p. 181), y por
otro, en las ideas humanistas y libertarias que ya aparecieron en Francia en
el movimiento de Mayo del 68. Este modelo ha sido, sin duda, una de las
fuentes ideoldgicas del EC®, ayudando a orientar las propuestas
metodoldgicas hacia las actividades de comunicacion entre los alumnos, y la
investigacién didactica hacia el andlisis de las interacciones en el aula y el
analisis del discurso en el aula.

b) Y el modelo de autonomia, tan presente en Occidente desde los afios 70
que Pierre Rosanvallon ha podido hablar de una galaxia auto (segun
P. Dumouchel y J.-P. Dupuy, 1983, p. 17) : incluye las teorias cientificas de
la auto-organizacion (sobre todo en fisica, quimica y biologia), las
reivindicaciones sociales y politicas que van de la autogestion a la autonomia
regional, de la ecologia a la critica illichiana de la heteronomia (ibidem), asi
como los analisis filoséficos sobre el auge del individualismo?®8,

Sin duda, este segundo modelo ideoldgico también ha sido esencial en lo que nos atarie,
ya que se encuentra en todos los conceptos clave de la DLE de los ultimos quince afios:
focalizacion en el alumno, estrategias individuales de aprendizaje, necesidades,
expectativas y motivaciones individuales, etc., asi como en las principales orientaciones de
la investigacién: individualizacién del aprendizaje, atencién a la diversidad, autonomia,
autoaprendizaje, centros de recursos®®, etc.

La sintesis se ha producido entre los dos nuevos modelos anteriores, el de la comunicacion
y el de la autonomia individual. Ha tenido lugar en la sociedad, donde la expresion
individual ha llegado a considerarse en si misma como una fuente de progreso: La
autenticidad y la espontaneidad de la expresién se convierten en criterios de juicio. Lo
importante es que cada uno esta llamado a descubrirse a si mismo y a darlo a conocer

65 Otro ejemplo: Todo profesor debe ser consciente de que al favorecer una forma de actividad
escolar sobre otra, puede favorecer -o perjudicar- a uno de los grupos sociales que componen el
grupo de alumnos a su cargo (G. LANGOUET, 1984, pag. 16)

66 VVéase el papel desempefiado por el Consejo de Europa en la investigacién en FLE desde mediados
de los afios 70.

67 S. MOIRAND escribi6, por ejemplo, en su libro de 1982: "Debemos dar igual consideracién al
trabajo de cada uno, contribuyendo cada uno a su manera, a través de su practica como investigador,
facilitador o profesor, al avance de la teoria de la ensefianza-aprendizaje de idiomas. Desde esta
perspectiva, comunicarse en el aula, comunicarse en un curso de formaciéon, comunicarse en la calle,
comunicarse a través de los medios de comunicacion, comunicarse a través de la literatura, etc., son
formas diferentes de abordar la comunicacion, que no tienen por qué ordenarse jerarquicamente
(pag. 175).

68 Cf. por ejemplo L. DUMONT, 1983, L. FERRY y A. RENAUT, 1987, N. ELIAS, 1991,

69 E| éxito de los centros de recursos puede vincularse a la /dgica individualista de "autoservicio” de
la que habla G. LIPOVETSKY (1992, pag. 159). Y uno podria aplicar a las metodologias lo que escribe
sobre las religiones, y decir: Aqui viene la era de las metodologias "kit" finalizadas por el yo...
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(F.-B. Huyghe, 1987, p. 194). También ha tenido lugar en la DLE, donde se ha producido
una ideologia de progreso a través de la comunicacién interindividual: considérese, por
ejemplo, el lugar que se da a las tareas en parejas (pair works) en la practica del EC.

Pero junto a estos dos nuevos modelos, el modelo de la revolucién tecnoldgica, que hemos
visto actuar en la MAV, persiste e incluso se ha reactivado en los Ultimos afios con la
aparicidon de las "nuevas tecnologias": la ensefanza asistida por ordenador (EAO), los
laboratorios multimedia, la hipernavegacién, los videodiscos controlados por ordenador,
etc.”? Asi pues, en la actualidad no hay sélo uno, sino tres modelos ideoldgicos de cambio,
cada uno de los cuales es susceptible de generar modelos metodoldgicos muy diferentes:
la herramienta informatica puede utilizarse, pues, en la EAO para restablecer los ejercicios
estructurales y, por tanto, un modelo didactico muy directivo y focalizado en la lengua;
pero también permite aplicar la hipernavegacion, en la que se puede dar rienda suelta a la
libertad y la creatividad del alumno.

La existencia de estos tres modelos simultdneos de cambio —el de la informacién, el de la
autonomia individual y el de la revolucion tecnoldgica- explica sin duda en parte la actual
diversidad de investigaciones y propuestas didacticas: en cierta medida, el eclecticismo de
los libros de texto y probablemente de las practicas refleja esta situacién del "mercado
didactico". También explica el éxito de conceptos que parecen sintetizar estos tres
modelos: es el caso de la comunicacién interpersonal mediante tecnologias interpuestas
(gracias a la "telematica": teléfono, Minitel, fax, videocartas), o la interactividad hombre-
técnica ("video interactivo", por ejemplo).

Por lo tanto, actualmente existen tres modelos diferentes de cambio, con intentos recientes
de sintesis. Pero al mismo tiempo -y esta es la novedad radical de la situacién actual (y
su complejidad)- esta interviniendo con fuerza en la DLE un modelo no sélo diferente de
los demas, sino opuesto a toda la "ideologia del progreso" presente en cada uno de los
otros modelos. Es lo que algunos filésofos han Illamado la "crisis de la ideologia
revolucionaria"’!, y que ha influido fuertemente también en los didactdlogos, fueran o no
conscientes de ello. Al igual que los intelectuales europeos, los didactélogos —es su propia
version del "antitotalitarismo"- desconfian ahora de todo lo que tenga una fuerte
coherencia global: he citado varias veces en mi obra estas lineas en las que R. Galisson
denunciaba en 1982 todas las metodologias constituidas como “des systémes a construire
des certitudes et des servitudes” (sistemas de construccion de certezas y servidumbres).
Hemos visto que esta sensibilidad "antisistema" es muy fuerte entre los promotores del
EC, quienes por ello se niegan a utilizar el término "metodologia" para designar todas sus
propuestas, que quieren dejar flexibles y abiertas.

Vemos que el eclecticismo actual en la DLE presenta esta novedad radical —al menos para
el FLE- de estar instalado con tanta fuerza al nivel didactico como en el metodoldgico: al
eclecticismo pragmatico de los practicantes y disefiadores de cursos enfrentados a la
complejidad de las situaciones de ensefianza-aprendizaje y a la diversidad de enfoques
didacticos, responde el eclecticismo “de principio” de los didactélogos, enfrentados a la
complejidad del contexto intelectual y a la diversidad de modelos ideoldgicos.

70 La reactivacion de este modelo habria sido ciertamente mucho mas fuerte en la didactica del FLE
sin la permanente reaccién anti-tecnolégica que acompand el cuestionamiento de la MAO (y sus
ejercicios estructurales en el laboratorio) y de la MAV (y su integracion didactica en torno a un
soporte audiovisual).

71 Este es un término mejor que el utilizado en los medios de comunicacién tras el colapso de los
regimenes comunistas en Europa del Este, "crisis de las ideologias": el endurecimiento de la ideologia
liberal y el renacimiento de las ideologias ultranacionalistas en Europa, por ejemplo, han provocado
una fuerte negacion de quienes creian en la muerte de las ideologias, o incluso en el fin de la historia.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 42 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

1.4.3. La gestion del eclecticismo actual

La forma en que se construyd el EC parece claramente influenciada por el contexto
ideoldgico de la época, y sin embargo sus promotores, que yo sepa, nunca hablaron de
ello’?. Se puede pensar que lo sabian, pero no veian el interés didactico de tales
consideraciones, pero mas bien creo que este mecanismo permanecido en gran medida
inconsciente para ellos. Lo que parece demostrarlo es que los autores citados en el capitulo
1.3., por ejemplo, aunque muestran una notable unanimidad sobre la gran diversidad de
las teorias de referencia del EC, su débil homogeneidad metodoldgica, la fuerte diversidad
de los materiales didacticos correspondientes (cuando no de las practicas), y sus
implicaciones en términos de reequilibrio entre practica y teoria dentro de la DLE, no
sacaron todas las consecuencias relativas a la necesaria reorganizacion epistemoldgica en
la didactica de las lenguas:

H.-G. Widdowson argumenta asi contra la idea demasiado cominmente aceptada de que

los profesores de idiomas son meros consumidores de productos elaborados por
otros, son incapaces de tener iniciativa y sélo pueden entrar en el campo de la
metodologia después de que el terreno haya sido preparado por los llamados
tedricos. Pero un profesor de idiomas no tiene por qué adoptar un papel tan pasivo,
y normalmente no lo hace. Puede -y de hecho lo hace- realizar investigaciones
operativas y esta en condiciones de explorar por si mismo las posibilidades que
ofrece el enfoque comunicativo en la ensefianza (p. 183).

Y de hecho, su libro pretende animar a los profesores a cuestionar sistematicamente las
ideas que subyacen a su practica, y animarles a buscar las posibilidades pedagdgicas que
abren otras ideas (ibid).

Ahora bien, me parece que hay una contradiccidn entre esta posicion suya y el hecho de
que presente sus propias propuestas como implicaciones coherentes del EC, como haciendo
parte de lo que él llama un enfoque integrado (p. 163), o un enfoque racional de la
ensefianza de idiomas como comunicacion (p. 182). Si se reconoce la legitimidad de los
profesionales para definir por si mismos las implicaciones de uno u otro enfoque, también
hay que reconocer que la logica de uno puede no ser la del otro, y que las nociones de
coherencia e integracion deben relativizarse fuertemente. Prueba de ello es que las dos
propuestas ya mencionadas por H. G. Widdowson -la ampliacion de las preguntas de
comprension sobre los textos y el uso de la traduccién a la lengua materna- han
sorprendido sin duda a muchos lectores franceses, quienes las habran encontrado, por su
parte, "incoherentes". Cuando H.-G. Widdowson escribe en la introduccién de su libro E/
propdsito de este libro ha sido retomar algunas de mis afirmaciones, profundizar en sus
implicaciones y ver si se pueden ordenar para presentar una declaracion coherente. Queria
llegar al fondo de las cosas, no puedo dejar de pensar que hay un error en la propia
naturaleza del planteamiento: /legar al fondo de las cosas, para cualquier problematica,
pero en particular para un objeto complejo como el EC, es ir hacia la parte incompresible
de la incoherencia; querer hacer una presentacion coherente, como escribe, es sélo querer
ir "al fondo de las propias ideas", lo que es algo totalmente distinto, aunque por supuesto
sea perfectamente legitimo y respetable.

S. Moirand, por su parte, comienza su descripcion de los enfoques comunicativos citando
(1982, p. 21) una definicion muy interesante del término "enfogue" que se refiere a los
problemas epistemoldgicos actuales de indeterminacion e incertidumbre:

El enfoque no es un estudio: es uno de los medios utilizados para estudiar un tema
considerado resistente al andlisis, una "fortaleza inexpugnable". Y esta eleccion
entre los medios hace que el enfoque sea una hipédtesis de trabajo (y no un punto
de vista, expresion demasiado débil) y, por tanto, también un instrumento labil y

72 Mis conocimientos son inevitablemente incompletos, pero suficientes en todo caso para poder
afirmar aqui que las consideraciones sobre los origenes sociales e ideoldgicos de las "ideas
comunicativas" no son centrales para los metodélogos comunicativistas franceses.
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aproximado. Estos dos aspectos son fundamentales y reflejan bastante bien el
espiritu cientifico actual. Implican: 1) que el objeto de estudio no es conocible a
priori; 2) que el método a utilizar no esta definido a priori (J. Rey-Debove,
J. Gagnon, Dictionnaire des anglicismes, Les Usuels du Robert, pp. 23-24, 1980).

Y concluye su libro sobre las necesarias investigaciones histéricas y epistemoldgicas
(p. 175) que deberian llevar, segun ella, a desjerarquizar la relacién teoria-practica,
afirmando que una teorizacion de las practicas comunicativas de ensefanza es tan
necesaria como la investigacion teérica (p. 174). Pero la economia de su libro corresponde
muy poco a estas ideas: basta con observar el lugar subordinado (en una nota a pie de
pagina) que otorga a las lineas citadas mas arriba, cuya problematica no retoma, cuando
es esencial en el marco de tal enfoque ; o el lugar predominante que asigna al "marco
tedrico de referencia" (ciencias del lenguaje, ciencias psicosociales, ciencias de la
educacion, ciencias psicoldgicas); o su enfoque funcional de elaboracion de programas de
ensefanza, que sitla (p. 56, énfasis anadido) en el centro de una teoria de la ensefanza-
aprendizaje de idiomas que abarcaria la ejecucion de un programa en su totalidad
(fase preparatoria, desarrollo del curso, fase final). En particular, existe una grave
contradiccion entre esta pretension a la totalidad, y el postulado enunciado por el autor al
gue cita, segun el cual el objeto de estudio no es conocible a priori.

Al igual que S. Moirand, E. Bérard sefiala el cambio en los estatus reciprocos de las teorias
y las practicas que implica el EC: La propia relacién entre la teoria y la ensefianza de las
lenguas extranjeras es diferente: ya no se espera que una disciplina tedrica proporcione
un modelo para resolver los problemas de la ensefianza, sino que se extraen de ella
herramientas, conceptos que son integrados por la didactica (p. 17). Pero también sigue
funcionando con un modelo de coherencia tedrica que, en mi opinidén, es inadecuado. Asi,
aunque admite que el enfoque comunicativo recurre a varios elementos tedricos, a veces
dificiles de conciliar (p. 26), escribe mas adelante, a propdsito de los materiales didacticos:
"A veces se confunde el enfoque comunicativo con el eclecticismo, entendido en el sentido
de un ensamblaje entre varias metodologias: tradicional, audiovisual, comunicativa. En el
caso del enfoque comunicativo, no se trata de establecer una practica codificada, de
rechazar ciertos tipos de ejercicios con el pretexto de que pertenecen a otra corriente
metodoldgica, sino de establecer un enfoque guiado por ciertos principios esenciales
(pp. 62-63, énfasis mio). Y mds adelante, en lo que respecta a las practicas: E/ andlisis
comparativo de las metodologias que dicen basarse en el enfoque comunicativo muestra
claramente la coherencia global de los principios, los objetivos y el marco tedrico
subyacente. Cuando revisamos las diversas aplicaciones del enfoque comunicativo,
encontramos que hay préacticas desviadas, abusos de transferencia, distorsiones entre los
principios y los hechos (p. 109, énfasis afadido).

Obviamente, estas afirmaciones plantean una serie de problemas epistemoldgicos. ¢éComo
se puede afirmar la coherencia global del marco tedrico cuando se reconoce que algunos
de sus elementos son a veces dificiles de conciliar? ¢CoOmo se puede hablar de las
aplicaciones del EC cuando se cuestiona la relacion tradicional teoria-practica?’? ¢Cémo se
puede aceptar que algunos elementos del marco tedrico no sean compatibles, mientras se
sigue exigiendo que las practicas de ensefianza sean perfectamente coherentes? Por
ultimo, en el marco de un enfoque que, por ser comunicativo, [...] debe estar atento al
Otro [y] por lo tanto contiene en si mismo las caracteristicas intrinsecas de la variabilidad,
la modificacion y la reorganizacion (p. 109), écdmo pueden las practicas pedagogicas
mantener un alto grado de coherencia permitiendo al mismo tiempo la gestién de las
contradicciones inevitablemente provocadas por la doble limitacion de la situacién y las
estrategias de aprendizaje opuestas?

Estas cuestiones, al igual que las que plantean las posiciones de los otros dos autores, no
pueden responderse en el marco de la epistemologia que utilizan, que data de la época de

73 El cuestionamiento de la relacion aplicacionista jerarquica entre las ciencias del lenguaje y la
didactica del lenguaje debe aplicarse, en efecto, igualmente a la relacién entre las teorias didacticas
(aqui, CA) y las practicas de ensefanza.
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las metodologias dominantes con fuerte coherencia, como la MAO y la MAV, y que ya no
se adapta a la situacion didactica actual.

He querido mostrar en este capitulo 1.4 que la situacion actual de la DLE, debido a un
cierto numero de factores tanto internos (la polarizacion del campo didactico y sus
mecanismos de evolucién metodoldgica) como externos (la configuracién ideoldgica del
momento) hacia del eclecticismo un problema inevitable. El problema no es (o al menos
no todavia) saber si el eclecticismo es una posicién deseable o incluso sostenible: estamos
ahi, y estaremos ahi durante algun tiempo, porque no hay nada a la vista -ni en la DLE ni
en su entorno ideoldgico, epistemoldgico o cientifico- que nos permita escapar de él. El
Unico problema realista del momento es organizar la gestién del eclecticismo, lo que
supone, en primer lugar, tomar conciencia de que los modos de reflexiéon y de construccién
didactica que heredamos de la anterior ldgica "revolucionaria", y que se orientaban a la
bisqueda de la coherencia mas fuerte y global posible, ya no se adaptan a la nueva
situacién: no sélo se han redistribuido las cartas, sino que se han modificado las reglas del
juego.

Conclusion de la primera parte

El titulo de este libro, La didactique des langues étrangéres a la croisée des méthodes (La
didactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos), pretendia sugerir
la amplitud actual del problema de la ensefianza-aprendizaje: didlogos fabricados y textos
literarios, ejercicios estructurales y reglas gramaticales, simulaciones y traducciones,
orales y escritas, comprension y expresion, lengua y cultura, etc. Todas las vias
imaginables se abren de par en par, incluso las que se creian abandonadas para siempre
en nombre de los “logros” de la disciplina. El EC no podia permitir la gestién de esta
situacion que ella misma habia contribuido en gran medida a crear: o bien limitaba
efectivamente los caminos, los delimitaba, los jerarquizaba y los ordenaba para crear un
circuito metodoldégico marcado para todos -y en este caso desaparecia como enfoque
transformandose en una nueva metodologia—-; o bien seguia su propia légica interna
dejando abiertos todos los caminos posibles -y en este caso se transformaba en una simple
encrucijada en la que sélo uno puede dar vueltas si no toma la decision de ir mas alla para
elegir el propio camino. Esto es lo que ha sucedido, y en este sentido, decir que la era
ecléctica ha comenzado, decir que la gente ha empezado a trazar sus propios y multiples
caminos personales, es decir que ha llegado mas alla de EC.
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2. SEGUNDA PARTE: LA DIDACTICA DE LA LENGUA
FRENTE AL ECLECTICISMO

Es mas importante tener ideas que conocer verdades. La
verdad no es el valor mas alto del conocimiento.

P. VEYNE, 1976, p. 62
Es menos necesario pensar bien, es necesario pensar nuevo.
A. A. MOLES, 1990, p. 127.

Introduccion

No es la primera vez que la DLE se enfrenta al eclecticismo, por lo que el andlisis de cdmo
ha tratado esta cuestién en el pasado se hace hoy indispensable. El DLE tampoco es la
Unica disciplina o ciencia que se enfrenta actualmente al eclecticismo, y por ello el analisis
de la evolucion de la epistemologia contemporanea se hace igualmente necesario. Esto es
lo que me propongo hacer en esta segunda parte, para desembocar en propuestas de
herramientas de analisis y de intervencion didactica adaptadas: se hace urgente reflexionar
sobre los medios para construir una "didactica compleja".

2.1. Las lecciones de la historia

Presentacion

Hemos visto en el capitulo 1.4.1 la alternancia histérica que aparece en la DLE entre la
polarizacion "teoria/materiales" (o "revolucionaria") y la polarizacion "situaciones/
practicas" (o "gestionaria"). Esta alternancia también puede describirse en términos de las
l6gicas opuestas de "innovacion" y "variacion" (véase el esquema de la pagina 37), que
corresponden a lo que la DLE ha hecho en el pasado. Esta alternancia también puede
describirse en términos de las légicas opuestas de "innovacién" y "variacion" (véase el
diagrama de la pagina 35), que corresponden a lo que podria llamarse, respectivamente,
un "paradigma de simplificacion" (que se observa en las metodologias “duras” (i.e. de
coherencia global fuerte), MD, MA y MAV) y un "paradigma de complejificacion" (que es el
del eclecticismo, y que se observa en la MT, luego en la MA y finalmente en el EC).

En este capitulo 2.1, me propongo analizar el funcionamiento de estos dos paradigmas
dentro de la DLE, asi como los efectos perversos que ambos tienden a producir.
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2.1.1. El paradigma de la simplificacion

Tomo de E. Morin la idea de un "paradigma de simplificacién", que define asi:

Vivimos bajo la influencia de los principios de disyuncién, reduccion y abstraccion,
qgue juntos constituyen lo que yo llamo el "paradigma de la simplificacion".
Descartes formulé este paradigma magno de Occidente, al disociar el sujeto
pensante (ego cogitans) y la cosa extensa (res extensa), es decir, la filosofia y la
ciencia, y al plantear como principio de verdad las ideas "claras y distintas", es
decir, el propio pensamiento disyuntivo (p. 18).

Una de las ideas de Bachelard que ha marcado toda la epistemologia contemporanea es
gue lo simple no existe, y que la ciencia funciona mediante simplificaciones heuristicas. En
esto, la ciencia no hace mas que llevar a su limite y transformar en método razonado uno
de los modos espontdaneos del conocimiento humano, que aprehende la realidad
recortandola en atomos de percepcion (las "IND", “just noticeable difference” en inglés,
"diferencias apenas perceptibles") vinculados a lo que A. A. Moles (1990) llama
"los umbrales minimos de percepcion". Después, la ciencia compara, opone, ordena,
clasifica y jerarquiza estos atomos de percepcion: en este sentido, se ha dicho que "pensar
es esquematizar".

Un historiador de las ciencias, Thomas S. Kuhn (1970), ha planteado la idea de que estas
simplificaciones se realizan en las ciencias gracias a lo que él llama los "paradigmas", que
son nucleos duros de principios, muy limitados en nimero, muy poderosos y fuertemente
interrelacionados, que van a controlar en las ciencias tanto la forma de percibir la realidad,
como la delimitacion de las problematicas, la formacién de las hipdtesis, las orientaciones
de los programas de investigacién y los propios métodos de investigacién. Pero también
extiende su aplicacion al funcionamiento ordinario de la mente humana: Llegamos a pensar
que algo parecido a un paradigma es indispensable para la percepciéon misma. Lo que un
sujeto ve depende tanto de lo que estd mirando como de lo que la experiencia visual y
conceptual previa le ha ensefiado a ver. En ausencia de este aprendizaje, sélo puede haber,
en palabras de William James, "un zumbido y bullicio confusos” (p. 160) 74,

2.1.1.1 La razoén simplificadora

La didactica de la lengua, como campo particular de reflexidon, no podia escapar a estos
modos generales de percepcién ordinaria y pensamiento racional. Esto se puede mostrar
en todos sus diferentes niveles.

Al nivel didactico, la historia ilustra muy bien cdmo la reflexion didactica ha progresado
en un movimiento de identificacion y delimitacién de problematicas diferentes.”>

74 Estoy de acuerdo con E. MORIN en lo que respecta al papel del paradigma en el proceso de
simplificacion de la realidad: Todo conocimiento opera seleccionando datos significativos y
rechazando los no significativos: separa (distingue o disgrega) y une (asocia, identifica); jerarquiza
(lo principal, lo secundario) y centraliza (en funcién de un nicleo de nociones maestras). Estas
operaciones, que utilizan la Iégica, estan de hecho controladas por principios "supra-l6gicos” de
organizacion del pensamiento o paradigmas, principios ocultos que rigen nuestra visién de las cosas
y del mundo sin que seamos conscientes de ello (1990a, p. 16). Pero me quedo con la definicidén que
da Thomas S. KUHN del paradigma, en la que junto a los elementos inconscientes vienen las reglas
explicitas aceptadas por los especialistas de una determinada disciplina o ciencia, los problemas
tipicos que plantean y las soluciones reconocidas como aceptables; por lo tanto, considero, como
parece demostrar la historia de la DLE, que los postulados explicitos pueden funcionar perfectamente
como elementos de paradigmas.

75 Entiendo el término "problematica" en el sentido general de los problemas de
ensefianza/aprendizaje a los que una metodologia constituida, por ejemplo, trata de dar respuesta.
El término "problematica" puede definirse en si mismo de manera amplia por los tipos de alumnos,
profesores, objetivos, situaciones didacticas, contenidos, soportes, etc. para los que esta
metodologia pretende dar resultados satisfactorios. Asi pues, puede decirse que una metodologia
universalista es una metodologia cuya problematica didactica presenta la maxima apertura.
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Asi, mientras que en los prélogos de la mayoria de los cursos de idiomas de los siglos XVI,
XVII y XVIII, la argumentacion comercial incluye la reivindicacién de la universalidad del
producto, proclamado como valido para todos los publicos y para todas las lenguas, a lo
largo del siglo XIX asistimos a una progresiva inversion de la argumentacion, apareciendo
la eficacia cada vez mas ligada a la limitacion del publico meta. Durante el mismo periodo,
se produjo otra inversidon de la argumentacion, relativa a los contenidos gramaticales:
mientras algunos autores seguian promocionando su producto afirmando que su gramatica
era mas completa que la de los competidores, otros, por el contrario, afirmaban que era
mas sencilla y graduada. El limite extremo de este proceso general de disyuncion (de los
problemas) y simplificacién (de las soluciones facilitadas) se alcanzé a finales del siglo XIX
en la ensefianza escolar, cuando aparecieron los libros de texto de 6° curso para nifias (o
nifios), en los que la ensenanza explicita de la gramatica se reducia a paradigmas verbales
y gramaticales.

Thomas S. Kuhn sefiala que, en las ciencias exactas, cada [revolucion cientifica] ha
provocado un cambio en los problemas ofrecidos a la investigacion cientifica y en los
criterios segun los cuales los especialistas deciden lo que debe contar como un problema
admisible o como una solucién legitima (1970, p. 24). El mismo tipo de fendmeno se
observa en la evolucion de la DLE tras su constitucién como campo de reflexiéon auténomo,
realizdndose su posterior evolucién mediante el desplazamiento de los temas: objetivos
formativos y culturales < objetivos practicos; ensefianza escolar < ensenanza a adultos;
focalizacion en el profesor « focalizacién en el método « focalizaciéon en el alumno;
prioridad a la reflexion < prioridad al automatismo; ensefianza de la lengua al nivel de
iniciacion < ensefianza de la lengua y la cultura al nivel avanzado, etc.”®

También a nivel de las ciencias de referencia. En primer lugar, por supuesto, porque
estas ciencias funcionan, como hemos visto, delimitando temas y construyendo una
coherencia interna. Si tomamos el caso de la psicologia del aprendizaje, podemos ver que,
a lo largo de la historia, se ha privilegiado exclusivamente uno de los tres casos que se
pueden definir racionalmente a priori en el caso de dos lenguas en contacto: la lengua de
origen, la lengua de destino y la "lengua intermedia", espacio de construccion /
déconstruccion / reconstruccién constante de la “interlengua” por el propio alumno.

1 2 3
lengua fuente <——— especio intermediario ——> lengua meta

La atencion se ha centrado:

-en la MT, sobre la lengua fuente; la traduccién, que esta metodologia favorece, es
el procedimiento que permite partir de la lengua fuente, o regresar a ella;

-en la MD, MAO y MAV, sobre la lengua de destino; se evita en lo posible el uso de
la lengua fuente;

-en el EC sobre el tercer término posible, a saber, el espacio intermedio de contacto
o de paso; véanse el andlisis de los errores, asi como las nociones de "interlengua"
o "gramatica intermedia", y de "intercultural".

Y hasta hace muy poco, se ha renunciado con mucha cautela a complejizar el enfoque
integrando casos diferentes pero muy frecuentes, como el de los alumnos cuya lengua
materna es diferente de la lengua fuente de la clase.

En segundo lugar, a nivel de las ciencias de referencia, porque la eleccién exclusiva de
una ciencia de referencia, y un enfoque de aplicacion estrecha de esta ciencia, podian
constituir otro poderoso medio de seleccidon y simplificacion de las problematicas: tal fue

76 A este respecto, cabe formular la hipétesis de que el andlisis de las necesidades en el decenio de
1970 fue en parte un intento de (re)simplificar un problema didactico que EC empezaba a abrir a
una complejidad que se consideraba inmanejable, basada en un conjunto Unico y coherente de
principios.
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el caso de la llamada "linglistica aplicada" en su version extrema, la de la metodologia
audio-oral, donde vemos que este modo de simplificacion se unié a varios otros, para
limitar la problematica a la sola "automatizacién" de las estructuras basicas de la lengua
con principiantes adultos y con un objetivo exclusivamente practico.

A nivel del desarrollo metodolégico, la historia de la didactica parece mostrar el
equivalente de los paradigmas identificados por Thomas S. Kuhn en la historia de las
ciencias. En efecto, los metoddlogos trataron de construir su metodologia de forma
coherente aplicando, de la manera mas sistematica posible, un nimero reducido de
principios, de los que algunas expresiones como "el método natural" o "el bano lingiistico"
nunca han sido mas que expresiones metafdricas. Creo que la permanencia del término
"método" en el sentido de material didactico prefabricado (curso o libro de texto) se debe
en particular a este vinculo implicito que se establece entre el material y un principio Gnico
de coherencia.

Este mecanismo de referencia retérica a un nucleo duro de coherencia aparece por primera
vez de forma clara a finales del siglo XIX durante el proceso de constitucion de la MD, que
M. Delobel define asi en una famosa memoria de 190277

Lo que caracteriza al método directo es que parte de este principio: "Las lenguas
modernas sélo pueden aprenderse rapidamente y de acuerdo con su genio por
medio de la propia lengua que se va a ensefiar. La mejor manera de penetrar en el
genio de una lengua no es intentar pasar de una palabra francesa a una extranjera,
sino aprender primero a pensar en esa lengua" (citado por A. Wolfromm, 1902,
p. 58).

El nucleo paradigmatico de la MD puede definirse, pues, como una estrecha interrelaciéon
entre tres elementos: el "método natural" (el modelo de aprendizaje de la lengua materna,
implicito en la cita anterior), el método directo (pensar directamente en la lengua meta),
y la homologia fin-medio (es hablando en la lengua meta como se aprende a hablar la
lengua meta). Lo que caracteriza los componentes de un paradigma, como podemos ver,
es el hecho de que todos son postulados’®; esto es lo que les da su fuerza —no se puede
demostrar su falsedad y se pueden imponer con la fuerza de la evidencia— pero también
su debilidad -no se pueden defender con las armas de la argumentacion ldgica contra
nuevos paradigmas.

En este mismo nivel de elaboracion metodoldgica, el nlcleo paradigmatico, demasiado
abstracto para determinar la forma de los materiales y las practicas de ensefianza, es
relevado para ello por un nucleo duro metodoldgico, que es el resultado de una seleccion,
jerarquizacion y ensamblaje de métodos, y cuya funcion esencial sera dar coherencia a los
materiales y a las practicas de ensefianza limitando y articulando los soportes y los modos
de ensefianza’®; De ahi la tendencia, durante la fase de elaboracion de una metodologia
determinada, a ampliar la aplicacién de este nucleo duro: lo vemos, por ejemplo, en el
caso de la MD, en la que el nucleo duro elaborado sobre la "leccién de objetos" se aplicara
al comentario de textos®’; o también en el paso del "Método del Ejército" a la MAO, en la

77 Disertacion escrita con ocasion de un concurso organizado en 1898 sobre el tema "De la
metodologia dirigida en la ensefianza de las lenguas vivas” por la Sociedad de Propagacién de las
Lenguas Extranjeras. El libro de Delobel obtuvo el *r premio y fue publicado conjuntamente con los
otros dos (de Laudenbach y Passy) por la Librairie A. Colin en 1899.

78 Esto no quiere decir que aquellos que piensan y trabajan dentro de un paradigma no sepan y
reconozcan que son suposiciones.

72 Volveré ampliamente sobre estos nucleos en el capitulo2.3.1, pp. 95 y siguientes. Encuentro en T.
S. KUHN la idea de los niveles de conexion entre los paradigmas, que son muy abstractos y generales,
y la practica concreta. Asi pues, considera que la "tradicion de investigacién", que dirige la realizacion
de la "ciencia normal" en el marco de un paradigma determinado, se rige por "reglas" (también
llamadas "puntos de vista adoptados" o "preconceptos") que son componentes de la ciencia normal
a un nivel mas bajo y concreto que el de las leyes y las teorias (1970, pag. 67).

80 Esto dara el ejercicio de "lectura explicada" que todavia se utiliza hoy en dia en el segundo ciclo
de la escuela, y el modelo de la prueba oral en el bachillerato.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 49 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

que la aplicacion del nucleo duro se extendera desde los didlogos basicos hasta la
ensefianza de la gramatica®!;

Este nivel de desarrollo metodoldgico puede incluir el de la formacién, ya que hasta ahora
(incluso en el periodo mas reciente del EC), la formacion del profesorado se ha concebido
esencialmente como formacién en una metodologia determinada. En lo que respecta a esta
formacion, el mecanismo de simplificacion (que se observa, por ejemplo, en los esquemas
de clase mas o menos impuestos)®2 también ha tenido claramente sus efectos beneficiosos,
en la medida en que, al menos en la formacion inicial, ha permitido adaptarse a la urgencia
y al tiempo limitado (para proporcionar rapidamente un minimo de competencias que
permitan gestionar un maximo de situaciones) y obtener una cierta armonizacion de las
practicas pedagogicas (preocupacion legitima si uno se situa en la légica de la institucidn
escolar y de las expectativas sociales)®3.

Por ultimo, a nivel de la practica pedagdgica, volveremos largamente mas adelante
sobre el hecho de que todas las formas de limitacién y repeticidon de los métodos y de las
técnicas utilizadas por los profesores en sus clases constituyen en cierta medida un modo
de simplificacion de la elevadisima complejidad de la problematica de la ensefianza-
aprendizaje®*. Las referencias comunes (y demasiado facilmente despreciadas) a los
"trucos", "recetas" y "rutinas" de los profesores han llevado a que se olvide que son
simplificaciones necesarias, aunque sélo sea por razones de economia (para los profesores,
como para los alumnos, la improvisacién es muy costosa en términos de tiempo y energia
cognitiva) y de eficacia (ambos, forzosamente, hacen mejor lo que ya saben hacer)®.

2.1.1.2 Los efectos perversos de la simplificaciéon

Aungue es inevitable e indispensable tanto para la percepcion ordinaria como para la
reflexion cientifica, el paradigma de la simplificacion genera efectos perversos, que E. Morin
analiza asi:

La patologia moderna de la mente esta en la hiper-simplificacion que la ciega a la
complejidad de la realidad. La patologia de la idea estd en el idealismo, donde la
idea oscurece la realidad que tiene la mision de traducir y se toma a si misma por
la unica real. La enfermedad de la teoria esta en el doctrinalismo y el dogmatismo,
qgue encierran la teoria en si misma y la petrifican. La patologia de la razén esta en
la racionalizacion, que encierra la realidad en un sistema de ideas coherente pero
parcial y unilateral (1990a, pp. 23-24).

Este paradigma, segin E. Morin, produce efectos perversos en el conocimiento, con un
nuevo oscurantismo provocado por el crecimiento exponencial de los conocimientos

81 He analizado los diferentes mecanismos internos de elaboracién de las metodologias en un articulo
de 1990(a).

82 Recordamos que la version audiovisual del esquema de clase se llamaba "los momentos de la clase
de lengua".

83 Cf. las reacciones negativas de los padres cuando sus hijos pasan de un afio a otro de un método
a otro muy diferente o incluso opuesto.

84 Una forma radical de simplificar este problema de ensefianza-aprendizaje, que desde hace mucho
tiempo ha sido asumido por los propios metoddlogos, ha consistido, como sabemos, en limitarse
Unicamente a la problematica de la ensefianza.

85 Si estas afirmaciones de sentido comun se consideran como provocacion, sera la prueba de que el
voluntarismo formativo incontrolado ha perdido finalmente de vista la realidad. Por su parte, los
profesionales de la informatica aconsejan a los directivos de las empresas que no cambien a
programas informaticos mas modernos y de alto rendimiento si su observacion previa del terreno les
ha llevado a concluir que los beneficios del nuevo programa informatico seradn inferiores a las
desventajas derivadas de la pérdida de conocimientos adquiridos por los usuarios del antiguo
sistema. éSera que en la educacién es mas dificil que en la empresa conciliar esta preocupacion por
la eficiencia con el respeto a los demas? El hecho es que, con demasiada frecuencia, se ha tendido a
sacrificar lo que yo llamo las "competencias establecidas" de los profesores en favor de las nuevas
competencias (ia veces ni siquiera experimentadas en las aulas!) de los especialistas en innovacion.
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separados [que] hace que todos, especialistas o no especialistas, ignoren cada vez mas los
conocimientos existentes (1986, p. 13), e igualmente

en la sociedad (disyuncién entre la organizacion tecno-burocratica y la vida
cotidiana), en la cultura (disyuncion entre la cultura de las humanidades y la cultura
cientifica), pero también en la psique y en las vidas, dando lugar a saltos cuasi-
cuanticos del mundo de los sentimientos, pasiones, poesia, literatura, musica al
mundo de la razén, del calculo y de la tecnologia (1991a, p. 228).

Este paradigma de simplificacién ha generado efectos tanto mas perversos en la DLE (y
especialmente en la didactica del FLE) cuanto que el modelo positivista de la "pedagogia
cientifica de la ensefianza de la lengua" que se impuso durante un tiempo -y que ha dejado
su huella hasta hoy® era completamente inadecuado para las exigencias de una disciplina
de terreno: como declaré recientemente Daniel Gourisse, director de la Ecole Centrale, al
diario Libération: La vida profesional estd hecha de problemas mal planteados con
multiples soluciones (martes, 24 de diciembre de 1991, p. 16). &

Nivel didactolégico

A nivel didactoldgico, se pueden identificar en particular los efectos perversos del
paradigma de la simplificacion:

- en la ampliacion de la brecha entre investigaciones tedricas cada vez mas
numerosas y especializadas que los profesionales no pueden seguir materialmente,
y de las que nadie, de todas maneras, es capaz de hacer una sintesis que pueda
integrarse como tal en la practica docente; sélo puedo remitirme a este respecto a
la advertencia que ya hizo R. Galisson en 1977, que coincide en parte con la critica
gue hizo E. Morin en 1991 a la disyunciéon que se ha desarrollado en las ciencias
humanas entre un empirismo sin pensamiento y un pensamiento sin experiencia
(1991a, p. 96);

- en el constante desplazamiento de las problematicas abordadas por los teoricos,
que deja constantemente gran parte de los problemas del terreno fuera del ambito
de la investigacion y de las propuestas tedricas;

- en la polarizacién del campo didactico, que, al imponer la alternativa entre las dos
I6gicas opuestas de la innovacion y de la gestion, tiende a provocar constantemente
una auténtica hemiplejia intelectual en los investigadores, y una verdadera
minusvalia motriz en los profesionales;

- en la sucesién de las “focalizaciones en...” (en el profesor, en el material, ahora
en el alumno), que dificulta la comprensién de la realidad en toda su complejidad,
asi como la busqueda de soluciones complejas®e.

La linglistica aplicada merece una mencion aparte, por los estragos que ha causado en la
didactica del FLE. El recurso al behaviorismo skinneriano, por ejemplo, permitié por un
momento limitar la problematica didactica hasta el punto de que los problemas de la
reflexion metalinglistica, la motivacién del alumno, el acceso a los documentos auténticos,
la ensefianza de la cultura, la evaluacién en situacién de comunicacién, la competencia del
profesor, las limitaciones ligadas a las exigencias institucionales y a las situaciones de
ensefianza, etc., quedaron completamente eliminados. Como bien ha escrito un
investigador quebequés, G. Gagné, sobre el francés como lengua materna: "El problema

86 Véanse las esperanzas puestas por algunos en el uso de las computadoras o por otros en el
desarrollo de la neurociencia.

87 \Véase también el fisico B. D'ESPAGNAT: Los problemas "bien planteados" practicamente no existen
en el campo de la accién propiamente dicha (1990, p. 17).

88 En varias ocasiones he visto cuestionarse la oportunidad de las criticas contra el EC con el pretexto
de que aln esta lejos de haber pasado a las aulas (cf. por ejemplo la cita de J.-F. BOURDET, infra
p. 69). El argumento no me parece admisible cuando las criticas se refieren precisamente a los
aspectos del EC, tal como lo han presentado, que han provocado legitimamente la resistencia de
muchos profesores.
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fundamental del aplicacionismo es epistemoldgico. ...] La aplicacion de cualquiera de estas
disciplinas® a la ensefianza del francés es, por naturaleza, limitada y fragmentaria, lo que
da lugar a una simplificacion excesiva de la realidad didactica (pp. 100-101).

Pero no se trata simplemente de un problema histérico (la linguistica aplicada de los afios
50 y 60). Por una parte, porque esta linguistica aplicada no es mas que una forma historica
de un modo de simplificacién todavia actual, basado en una jerarquia entre los tres niveles
de la didactica —el proyecto (las ideas desarrolladas por los didactdlogos), la herramienta
(los materiales desarrollados por los metoddlogos) y la practica (de la enseflanza)-, una
de cuyas fuentes es sin duda un cierto intelectualismo del que la sociedad francesa nos
ofrece otros numerosos ejemplos. Por otro lado, porque la DLE no esta a salvo de una
nueva regresion a otras formas de aplicacionismo, que tendria la doble ventaja de evitar
la desestabilizadora confrontacion con la complejidad, y de devolver a los didactélogos un
poder y un prestigio que esta confrontacién pone en peligro®°.

Nivel metodolégico
P. Pfrimmer cuenta la siguiente historia de la MD en 1953:

El otro método®!, que tomé el nombre de "“directo”, [...] se construyd asi un marco
coherente y Iégico [...]; finalmente, se dio una doctrina. Quien dice doctrina a veces
dice dogma, y, en efecto, nuestro nuevo método no escapé al peligro de
endurecerse, de cerrar los ojos y los oidos a todos los fracasos, a todas las lagunas
que dejaba, incluso entre los buenos alumnos, y finalmente no tuvo en cuenta las
dificultades técnicas que los profesores encontraban en su ensefianza. Era imposible
-sin traduccién- obtener la precision y los matices necesarios, y por lo tanto
imposible ir mas alla de un grado elemental de posesién de la lengua; era imposible
obtener un conocimiento seguro de los elementos en el caso de los alumnos medios
y débiles, y, en consecuencia, bajaba el nivel de la clase. ...] Todas estas debilidades
evidentes del método directo han sido negadas obstinadamente por los doctrinarios
empedernidos, pero son bien conocidas por todos los que trabajan en el terreno, es
decir, por los profesores (pp. 202-203).

Lo que P. Pfrimmer traza en estas pocas lineas es de hecho la historia comun de todas las
metodologias constituidas. Si el proceso de simplificacién por sistematizacién de los
principios basicos no parece poder escapar a la degradacién dogmatica con el paso del
tiempo, es sin duda porque ésta se inscribe en el propio planteamiento. Un cierto nimero
de tesis recientes en DLE que proponen métodos o técnicas de ensefianza, y en cuyo jurado
he participado, dan una indicacién de ello. De hecho, todos los autores podrian haber
tomado estas lineas de uno de ellos:

No se trata de poner en marcha este tipo de actividades de vez en cuando en el
aula de idiomas, sino de desarrollar una practica docente coherente basada en este
enfoque como base del aprendizaje.

Si los metoddlogos sgavistas se negaron a adaptar su metodologia a las diferentes
situaciones escolares de ensefianza-aprendizaje, y en cambio exigieron situaciones
adecuadas para la aplicacion de su metodologia, fue porque querian mantener intacta su
coherencia original. Pero una fuerte coherencia desvinculada de las situaciones concretas

89 Se trata de las denominadas disciplinas "de referencia", que el autor llama mas amablemente y
con mayor precisién "contributivas", término que utilizaré a partir de ahora.

90 La otra tactica consiste, aunque permaneciendo en una perspectiva didactica no aplicacionista, en
refugiarse en una especializacion excesiva. El reconocimiento académico de la didactica del FLE
puede muy bien reforzar este peligro, llevando a los didactélogos a utilizar la conocida tactica
académica que consiste en proteger el territorio reduciéndolo hasta un extremo. ¢Cudndo sera el
primer especialista (icompetente en un campo muy especifico, por lo tanto muy competente!) en el
uso de la novela del "boom latinoamericano" para la ensefianza del espafiol en la clase de Premiére
de la ensefanza escolar francesa de septiembre de 1969 a junio de 19747...

91 E| autor acaba de presentar la MT.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 52 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

de accion solo puede ser abstracta, y entonces funciona como una ideologia, como ya
advirtié S. Camugli en 1936 cuando escribio:

Los que hablan de método sin preocuparse por las realidades y por ciertos casos
bien definidos estan cayendo en una ideologia de la que nuestra ensefianza ha
sufrido demasiado hasta ahora. Seria util reconocer francamente que un método
que es bueno para una lengua o un ejercicio puede no ser adecuado para otra
lengua o ejercicio. (p. 89)

Paraddjicamente, la extrema limitacion de la problematica didactica en ciertas
metodologias constituidas nunca ha impedido a sus disefadores reivindicar el
universalismo: lo vemos tanto en el caso de la MAO como en la MAV (con los primeros
cursos integrados de los anos 60, supuestamente validos para todo tipo de alumnos).
La explicacion de la paradoja radica en la aparicion de un verdadero delirio de racionalismo
abstracto, que hace que cuanto mas se endurece la coherencia metodoldgica sobre la Gnica
base de la retdrica interna, mas se considera universalmente valida al margen de cualquier
condicion local de aplicacion. El rechazo a la adaptacién esta sin duda relacionado, a este
nivel, con la creencia positivista en que la razéon puede y debe imponerse a la propia
realidad. La fase de experimentacion, por la que pasa cualquier metodologia en proceso
de elaboraciéon, nunca ha cumplido el papel de interfaz que deberia haber tenido,
sencillamente porque se considera la experimentacion como una operacién interna de
elaboracién, y no una operacién de evaluacion externa de un producto elaborado: en el
mejor de los casos, como ha sucedido con la MAV, el producto acabado se adapta asi
Unicamente a los terrenos de experimentacion, que han sido elegidos selectivamente en
funcién de la limitada problematica inicialmente escogida.

También creo que la proliferacion y el éxito relativo de ciertas metodologias llamadas "no
convencionales", que nos obligan a abrazar sus dos o tres principios basicos como
abrazamos una religion, estan directamente relacionados con el aumento de la complejidad
de la problematica de la ensenanza-aprendizaje de las lenguas que impone el EC (véase la
presentaciéon del capitulo 1.3): se trata sin duda de un fendmeno compensatorio
comparable en cierta medida al florecimiento de las sectas en las sociedades occidentales,
donde las grandes certezas también estdn en crisis. Aunque los principios de estas
metodologias "no convencionales" sean positivos, su sistematizacién sélo puede ser
negativa, y el empobrecimiento de la problemdtica didactica que conllevan debe ser
denunciado firmemente por los didactélogos.

Nivel de materiales didacticos

Ya hemos visto anteriormente que, en los periodos de ldgica gestionaria, los materiales
didacticos publicados estaban devaluados, porque no permitian la flexibilidad y la
adaptacion indispensables para el profesor en el aula. Esto se puede ver en la actual
metodologia oficial del espafiol, que ha continuado la tradicion de la MA de los afios 1920-
1960: "no ser esclavo de un libro de texto" es un leitmotiv del discurso de la inspeccién,
pero la mayoria de los profesores de espafiol comparten esta idea; anunciar a los colegas
que uno no ha usado su libro de texto en todo el afio es considerado por ellos como
altamente gratificante. Este recelo e incluso desprecio por los materiales didacticos
prefabricados se da también entre los metoddlogos comunicativistas, lo cual es otro indicio
de que la FLE ha entrado en un periodo ecléctico.

Dicho esto, no se puede negar que el uso exclusivo y estrecho de un libro de texto pagina
tras pagina sélo puede conducir a una cierta limitacidén e inadecuacion de las practicas de
ensefianza. Pero en este caso, es el propio debate el que suele simplificarse en exceso
cuando se circunscribe a una alternativa injustificada entre el tipo de uso descrito arriba y
la ausencia total de cualquier material prefabricado. El manual es una herramienta, pero
aunque disponga de una herramienta excelente, un profesional sélo la utilizara si, para la
tarea que quiere realizar, en las condiciones en que tiene que hacerlo, juzga que sera la
mas eficaz. Este falso debate sdlo es posible porque el propio contexto en el que se produce
esta distorsionado; por una formacion profesional que se considera insuficiente, y que no
permite a algunos profesores utilizar los materiales prefabricados con sabiduria y con la
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necesaria retrospectiva; y por una tradicion aun viva entre muchos, que data de la no tan
lejana época de la “focalizacion en el método”®?, cuando se explicaba a estos mismos
profesores que el uso riguroso de los materiales garantizaba la calidad de los resultados.

Nivel de las practicas de ensefianza

Los profesores son los Unicos que se enfrentan constantemente en su practica profesional
a la complejidad de la problematica de la enseflianza/aprendizaje y deben dar
constantemente respuestas concretas. La ley de Ashby llamada “de la variedad requerida”,
como senald A. De Peretti, se impone a ellos con fuerza:

En un sistema hipercomplejo, el subsistema que regula las demandas, las relaciones
y, de forma mas general, los problemas de ajuste o de funcionamiento, debe tener
una variedad de respuestas o soluciones al menos igual a la variedad de necesidades
o de problemas del sistema y de sus subgrupos: si la variedad de soluciones y
relaciones ofrecidas es insuficiente, el subsistema funciona como reductor y ya no
como regulador; provoca bloqueos y rupturas que favorecen los efectos perversos
del sistema. (1985, p. 9)

Dado que es el profesor quien asume esta funcion reguladora en el aula, debe disponer,
por tanto, de [...] una variedad suficientemente desarrollada de medidas pedagdgicas y
métodos (ibid..).

Sin embargo, esta necesidad funcional de modos de accién complejos por parte de los
profesores se enfrenta a una serie de fuertes limitaciones psicoldgicas, en particular:

a) La necesidad de no agotarse en un trabajo que requiere mucha energia y, por
tanto, de apoyarse en rutinas®? bien dominadas que se consideran eficaces.

b) El deseo de sentirse seguro ante una situacién muy desestabilizadora. De ahi el
deseo de la mayoria de los profesores de poder contar con materiales didacticos
que les proporcionen una serie de soluciones ya preparadas que puedan considerar
fiables. De ahi también el deseo generalizado de contar con un marco (si non una
orientacidn) institucional suficientemente claro y preciso. Pocas veces se encuentra
ahora esta Uultima exigencia explicitada en los articulos, donde podria ser
interpretada muy negativamente por algunos lectores. No obstante, es muy real vy,
por ejemplo, fue formulada en 1907 por L. Vignolles, entonces Secretario general
de la APLV?4, en el acta de una reunién de la oficina parisina de esta asociacion, con
motivo de la primera llegada al segundo aino de alumnos formados desde el 6° curso
de secundaria en la MD, tal como se definia en los programas de 1902:

Sin embargo, estos programas no nos parecen lo suficientemente explicitos,
ni parecen tener toda la claridad deseada. Su vaguedad es ciertamente
preocupante para aquellos cuya tarea es aplicarlas: nos expone a tanteos, a
vacilaciones, incluso a errores, en cualquier caso, a una falta de unidad y
continuidad en nuestra ensefianza (p. 271).

c¢) Una marcada reticencia a trabajar en equipo, lo que limita mucho la variedad de
respuestas a los problemas encontrados, ya que generalmente siguen siendo
individuales. No es este el lugar para analizar las causas de este fendmeno, que
parece ser una constante en la educacion escolar.

92 "Método", aqui, en el sentido de curso o manual. Fue el caso en la época de la primera generacién
de cursos audiovisuales.

93 En el sentido informatico del término: una corta secuencia de instrucciones que aseguran la
realizacion de una tarea precisa y repetitiva.

94 Association des Professeurs de Langues Vivantes (Asociacion de Profesores de Lenguas Modernas),
creada en 1902 y que hoy todavia reline a los profesores de francés de todas las lenguas extranjeras
en todos los niveles de ensefianza. Publica la revista Les Langues modernes.
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P. Crouzet ya se quejaba en 1913:

Estamos demasiado alejados unos de otros. ¢Cuando dejard cada
académico®’ de encerrarse en su aula, como en una torre, no digo de marfil,
sino de cemento armado? El pedagogo es un muro para el pedagogo (p. 22).

d) Los limites de su campo de accién percibidos por los profesores, que en si mismos
limitan mucho la complejidad de las respuestas dadas. Si nos remitimos al diagrama
del campo de la DLE, supra p. 36, y si repasamos sus diferentes elementos,
podemos ver que un gran numero de ellos tienden a ser evacuados de su reflexidon
didactica: los objetivos, que vienen dados por el sistema escolar; las situaciones,
gue vienen impuestas por la institucion; las teorias contributivas, porque la ausencia
de formacion didactica inicial no prepara para su movilizacién; la propia evaluacion,
sometida a lo largo de los afios del plan de estudios a las exigencias de la institucion,
y a partir del liceo al modelo de examen final de bachillerato®®. Asi, el campo de la
DLE tiende a reducirse®’, en la mente de los profesores, al siguiente esquema:

Materiales

W
Metodologia

. 4
Practica

En otras palabras, la reflexion metodoldgica tiende a®® reducirse a imaginar variaciones de

practicas basadas en nuevos materiales. Me parece que esta tendencia a reducir el campo

didactico se puede ver en el gran nimero de cursos de la MAFPEN®® con titulos como: "El

uso de la prensa/video/pelicula/tecnologia informatica, etc., en el aula de idiomas"1%, Esta

reduccién del campo didactico es, sin duda, uno de los principales factores que intervienen

en la paraddjica dogmatizacién de la metodologia escolar oficial de los afios veinte vy
sesenta, que pretendia ser ecléctica desde sus origenes.

Nivel de la formacion

El andlisis de la formacion del profesorado de secundaria por medio de la matriz de
oposicién complejidad/simplificacién pone de manifiesto la fuerza de uno de los
componentes del paradigma de la simplificacion, el principio de disyuncion, que se
manifiesta aqui en la divisidn entre la parte académica de la formacidén (impartida en la
universidad) y la parte practica (en forma de practicas con profesores "experimentados").
La creacion de las IUFM es demasiado reciente -y su estatus demasiado fragil- para que as

95 En el original francés: “... chaque universitaire”. En esta época, todos los profesores que tenian al
menos un titulo eran considerados profesores “universitarios". Desde entonces se ha dado, como
diria E. MORIN, un proceso de "disyuncién/jerarquizacion"...

% Esta Ultima limitacién se refuerza hasta la clase terminal, donde la presién de la institucién, los
alumnos y los padres es tal que los profesores ya no ensefan la lengua extranjera, sino que preparan
a sus alumnos a pasar el examen en esa lengua.

97 "Tiende a encoger": estoy analizando lo que me parece una tendencia fuerte del sistema, sin
hacer ningun juicio de intencidn y sin ignorar el hecho de que muchos profesores han desarrollado e
implementado en sus clases un pensamiento didactico complejo; simplemente digo que en este caso
s6lo pueden haberlo desarrollado, e implementado, a pesar del sistema, y a menudo incluso en
contra de él.

%8 Insisto en la formula, como en la nota anterior: no tiene nada de retdrica en mi mente.

99 MAFPEN: Mision Académica para la Formacién del Personal de la Educacion Nacional. Estos cursos
son impartidos en su mayoria por profesores elegidos por los inspectores, o por los propios
inspectores.

100 No niego el interés en si mismo de cada una de estas formaciones, por supuesto: es el alto
porcentaje de este tipo de formaciones en comparacién con otros tipos, lo que encuentro revelador.
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dos sentencias que cité en Histoire des méthodologies (p. 53) no sigan pertinentes hoy en
dia: la de L. Lavault, que en 1910 deploraba el hecho de que sigue siendo demasiado cierto
gue existe una especie de crisis, una especie de incompatibilidad de humores, entre la
agrégation y la profesion docente, y M. Antier, que cuarenta afios mas tarde, en 1952,
seguia hablando del verdadero divorcio que estamos obligados a observar entre los
estudiantes y los profesores en ejercicio (p. 27). Este reparto de tareas corresponde, de
hecho, a una division de territorios —entre la universidad, por un lado, y el cuerpo de
inspectores, por otro- que se remonta a finales del siglo XIX. En otras palabras, los
didactélogos son considerados en ambos lados como obstaculos para una formacién
correcta, ya que ocupan cada uno de los dos territorios al pretender sostener un discurso
académico sobre las practicas en el aula. Pero esta divisidon de tareas esta también ligada
a la eterna disyuntiva entre lo "teorico" y lo "practico", que se da con demasiada frecuencia
en la didactica del FLE entre los propios didactélogos y los profesorest®?,

La parte de la formacién "en el terreno", con profesores experimentados, se ha concebido
desde el principio como una formacion en la complejidad: por ejemplo, la organizacion
siempre prevé que las practicas se realicen con dos profesores que impartan clases en
ciclos diferentes, con el fin de variar al maximo las situaciones en las que los futuros
profesores observan y ensefian. Pero una serie de factores tienden no sélo a limitar la
eficacia de esta parte de la formacidn, sino también a restringir la variedad de los enfoques
didacticos transmitidos.

a) La diversidad de practicas observadas se limita forzosamente a la formacion
inicial y a la experiencia individual de los formadores.

(b) Los profesores observados también se habian formado previamente observando
a colegas de mas edad: el sistema era, por tanto, menos propicio a la aparicion de
variaciones que a la transmision de tradiciones establecidas.

¢) Un buen profesor no es por serlo un buen formador, porque éste debe haber
teorizado hasta cierto punto sus practicas y haberlas comparado con las de los
demas para distinguir, en sus métodos de ensefianza, lo que procede de su
personalidad, de su formacidn, de su experiencia y de las situaciones de ensefianza
actuales. Si el formador no es capaz de este distanciamiento y relativizacién, el
joven profesor corre el riesgo de retener de su periodo de formaciéon sélo una
seleccion personal de practicas que debe reproducir tal cual.

d) Un Ultimo factor de simplificacion, y tal vez el mas poderoso, es la ambigliedad
fundamental de estas pasantias, que tienen por objeto tanto la preparaciéon para la
futura practica profesional como para la inspeccién de fin de curso. Ahora bien, por
una serie de razones, muchos inspectores piden ver una clase tipica realizada segun
un patron determinado. Limitandome a las dos razones que pueden parecer
legitimas, diria que se trata de estandarizar esta prueba (pidiendo a todos los
candidatos que hagan mas o menos lo mismo), y de juzgarlos sobre un maximo de
capacidades y, por tanto, de actividades diferentes. De ahi la frecuente imposicidn
para esta evaluacion de un esquema de clase que agrupa a lo largo de la duracion
de una inspeccion (una hora) las principales actividades didacticas: control de la
lecciéon anterior, correccion fonética, explicacién semantica, explicaciéon vy
entrenamiento gramaticales, y trabajo sobre un soporte pedagdgico (texto,
grabacion sonora o video, imagen, etc.). Es comprensible que un inspector no
quiera evaluar -o que un profesor sea evaluado, para el caso- en una sesion de
correccidon colectiva de copias, o en un juego de rol durante el cual el profesor
practicamente no interviene. Pero tales esquemas de clase, por supuesto, limitan
drasticamente la variabilidad de las practicas de ensefianza (precisamente por eso
estan diseflados, para estandarizarlas): desde principios de siglo, sélo han

101 \olveré en el capitulo 2.3.4 sobre la necesidad de una concepcién compleja de la relacion
teoria/practica.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 56 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

presentado pequefas variaciones respecto al primer modelo, el de la "lectura
explicada" desarrollado por los metoddlogos directos. 92

El primer problema que surge de esto es que el afio de pasantias, por razones de seguridad,
eficiencia y economia (de tiempo y energia), tiende naturalmente a limitarse a la
preparacién de este Unico modelo de aula. El segundo problema es que las dos razones
que he presentado anteriormente parecen igualmente legitimas para la evaluacién continua
de los profesores, que se encuentran efectivamente evaluados con el mismo esquema de
clase: es obvio que un sistema asi no puede fomentar la motivacién personal para buscar
constantemente la diversificacién de sus practicas. Por ultimo, un problema que no
mencionaria -tan improbable parece si no lo hubiera visto por mi mismo-: algunos
inspectores hacen creer'®3 que este esquema de clase de inspeccion es también un modelo
de la clase diaria, de modo que ciertos profesores sélo se desvian de él ocasionalmente, y
con mala conciencia.

Aqui llegamos a un caso de hipersimplificaciéon que yo llamaria, como E. Morin,
"patoldégica", pero en el sentido original de la palabra: los profesores que han permitido
que se imponga este esquema en sus aulas sufren, porque achacan a su incompetencia
personal su incapacidad para gestionar la complejidad de sus situaciones por medio un
sistema tan reductor. Lo que también se resiente es la eficacia didactica de estos
profesores, por no hablar del agudo problema ético que plantea tal practica formativa.

Estos tres problemas no son de hoy: aparecen a principios de siglo con la primera
metodologia constituida, la MD, que fue también la primera ortodoxia didactica oficial.
Quejandose del dogmatismo de los inspectores en puntos en los que la MD era claramente
insuficiente (y hay, por supuesto, una relacion directa entre autoritarismo y simplificacion:
la restriccion sélo puede ser limitante por naturaleza), P. Roques escribia en 1913: Si
nuestros alumnos no son aun mas débiles, es porque, en el fondo, todos estamos
perpetuamente haciendo trampa -salvo los dias de inspeccion general- con este método
directo (p. 110). Y afiadid, prediciendo lo que realmente ocurriria mas tarde, después de
la guerra:

En cuanto al método, cabe esperar rectificaciones. Probablemente, se concedera
mayor libertad a los profesores de idiomas; todos estaran bien, todos se sentiran
mas en control de su clase, todos tendran mas iniciativa y trabajaran con mas
alegria. El espiritu del sistema ya no reinard, la gramatica alemana, tan complicada,
se ensefara en francés, y la version sin duda sustituira tarde o temprano al ensayo
aleman en el bachillerato (pp. 114-115).

La ensefianza del FLE en Francia ha sido histéricamente afortunada al poder escapar de los
métodos de formacién utilizados en el sistema escolar, a menudo muy autoritarios. Pero
no ha escapado, en su periodo de metodologia audiovisual dominante, al mismo fendmeno
de hipersimplificacién: recuerdo personalmente haber sido evaluado, como los demas
cursillistas, al final de un curso del CREDIF de "formaciéon en el uso de métodos
audiovisuales"!%4, ante unos cuantos colegas que simulaban una clase, exclusivamente
sobre la realizacién de una fase de presentacion y explicacion, de cuatro imagenes de una
leccién de Voix et Images de France. La formacion es definitivamente un lugar de alto
riesgo para el pensamiento complejo.

102 En términos de analisis sistémico, los esquemas de clase son, en otras palabras, "graficos de
programacién" que enumeran y priorizan una serie de tareas especificas (véase, por ejemplo,
B. Walliser, 1977, p. 215).

103 Q, dicho de otro modo, por su posicién de lideres. No puedo imaginar que ellos mismos puedan
creerlo realmente.

104 Montpellier, julio de 1972,
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2.1.2. Eclecticismo y complejidad

La corta historia de la didactica de la FLE, que se constituyé muy recientemente, hace
apenas mas de 30 afios, en un movimiento de elaboraciéon de una metodologia dura (la
llamada "focalizacion en el método") y en ruptura con la tradicidn, podria haber llevado a
sus actores a creer que las evoluciones positivas de la DLE sélo podrian realizarse asi, al
modo de una légica revolucionaria simplificadora: delimitacién de una nueva problematica
de referencia, ruptura de tipo paradigmatico (es decir, relativa a un nimero muy limitado
de principios fundamentales), construccién de una fuerte coherencia metodoldgica (es
decir, sistematizaciéon en la aplicacion practica de estos principios). Tanto es asi que
pudieron vivir como una nueva revolucidén de este tipo la llegada del EC, aunque, como
hemos visto en la primera parte, este enfoque supuso y puso en marcha una ldgica
opuesta.

Ahora bien, en la escala de la larga duracion histérica, aparte de los breves periodos
revolucionarios, el modo habitual de evolucidon didactica es comparable al de la "ciencia
normal", tal como la definié Thomas S. Kuhn, donde la confrontacion del paradigma con la
realidad obliga a suavizar su interpretacion y a diversificar sus aplicaciones: a un breve
periodo de contraccion-simplificacion Isigue un largo periodo de expansién-
complejificacion, que a su vez terminara con un nuevo breve periodo de contraccion-
simplificaciéon, y asi sucesivamente.

Este mecanismo ya se puede observar en la evolucién de la MT, especialmente durante el
siglo XIX. El nlcleo paradigmatico de esta metodologia, llamada con razén "gramatica-
traduccion", esta formado por dos elementos. Uno es el postulado del aprendizaje racional:
una lengua se aprende a través de las reglas reveladas por la descripcién racional de la
lengua que constituye la gramatica. La segunda es la concepcién de la competencia en
lenguas extranjeras como la capacidad de traducir instantanea e inconscientemente en la
mente desde la lengua materna. El momento en el que este paradigma aparece con mayor
claridad es durante el periodo de gestacion de la MD, en los ultimos afios del siglo XIX,
cuando este paradigma sigue sirviendo de referencia tedrica obligada para unas ideas que,
sin embargo, estan relacionadas con el nuevo paradigma, que aun no se ha formalizado.
G. Halbwachs, desarrollando las ideas que habian guiado al redactor de la instruccidon de
1886, la primera que anuncio el futuro MD, escribid asi:

Junto al tema y la version, que son la base de los estudios del 2° ciclo, la
conversacion, encerrada en los limites del vocabulario, debe ocupar un lugar casi
igual. Pero, ées otra cosa que una traduccién cada vez mas rapida de una idea
pensada en francés? Y el dia en que esta traduccion sea lo suficientemente rapida
como para fusionarse con la emision de esta idea, ¢no podremos decir que el alumno
piensa en lengua extranjera? Para acercarse a este ideal, [el alumno] debe practicar
sin interrupcion, y no debe haber ninguna clase en la que no hable la lengua
extranjera que esta estudiando. A intervalos, incluso serd bueno que la clase se
imparta en aleman. °°¢En qué medida? Sélo el maestro puede decidirlo (1887,
p. 241).

Tres anos mas tarde, los autores de la instruccién del 13 de septiembre de 1890, que fue
a la vez la ultima instruccion tradicional —porque mantenia la traduccion como método de
entrenamiento en la lengua extranjera- y la primera instruccion directa -porque introducia,
con la "leccion de objetos", los medios de una ensefanza directa desde el principio del
aprendizaje- seguian vinculando esta "leccion de objetos", paraddjicamente, al paradigma
de la traduccién:

105 Vemos que el postulado de la homologia entre el fin y el medio, que forma parte del paradigma
de la medicina tradicional, no ha surgido todavia en esta época.
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Lo primero que hay que dar al alumno son los elementos del lenguaje, es decir, las
palabras.% La unica regla que hay que observar es la de utilizar sélo palabras
concretas, correspondientes a objetos que el alumno tenga ante sus ojos, o al
menos que haya visto y que pueda situar facilmente ante su imaginacion. Si la
escuela tiene cuadros murales para dar lecciones de objetos, no debemos dejar de
aprovecharlas. [...] A los sustantivos afiadiremos inmediatamente algunos adjetivos
gue expresan cualidades externas, como la forma, el tamafio y el color. Qué falta
para formar pequefias proposiciones? La tercera persona del presente de indicativo
del verbo ser, y, con dos preguntas muy sencillas: éQué es esto? Recorreremos el
aula, el patio, la casa de nuestro padre, la ciudad y el campo.

Ya sera un tema oral el que haga el alumno, con la diferencia de que en vez
de traducir un texto en francés traducira los propios objetos, que es mejor.
Los primeros temas escritos sélo seran la repeticion o continuacion de los mismos
ejercicios (énfasis mio).

Vemos que este paradigma de la traduccidén confiere a la metodologia correspondiente -
y ésta es la funciéon misma de todo paradigma- una coherencia perfecta: si hablar en una
lengua extranjera significa ser capaz de traducir instantanea e inconscientemente en la
cabeza, el aprendizaje debe consistir l6gicamente en entrenarse para traducir cada vez
mas rapida y mecanicamente!?’,

Cuando una metodologia constituida, como la MT, se enfrenta a problemas diferentes de
la que le sirvid de referencia cuando se constituyo, la primera respuesta consiste en tratar
de mantener su paradigma y su nucleo duro metodolégico sélo haciendo mas complejos
los modos de aplicacion de este ultimo. Este fue el caso de la MT bajo la presion de la
demanda de formacion en la practica oral de la lengua: la primera respuesta imaginada, y
la que mas desarrollara, sera la repeticiéon oral de los ejercicios de traduccion. Lo mismo
ocurrié cuando los metoddlogos escolares se enfrentaron al problema de la ensefianza de
la pronunciacién: copiaron el enfoque utilizado para la ensefanza de la gramatica. El autor
de la instruccién de 1840 escribid asi:

El primer afio [...] se dedicara integramente a la gramatica y la pronunciacion. Para
la gramatica, los alumnos aprenderan de memoria para cada dia de clase la lecciéon
gue habra desarrollado el profesor en la clase anterior. Los ejercicios consistirdan en
versiones y temas, en los que se ahorrara la aplicacion de las ultimas lecciones. Asi,
los ejercicios seguirdn paso a paso las lecciones, haciéndolas comprender mejor e
inculcandolas mas profundamente. En cuanto a la pronunciacion, después de haber
explicado las reglas, el oido se acostumbrara a ella mediante frecuentes dictados y
las piezas dictadas se aprenderan de memoria y se recitarén adecuadamente.

Esto también ocurrid, finalmente, en los primeros tiempos de la nueva "problematica del
nivel 2" audiovisual, a finales de los afios sesenta. D. Girard, por ejemplo, escribié en 1968:

Es cierto que es necesario liberarse gradualmente de las limitaciones de la
tecnologia audiovisual. Pero consideramos que en todas las etapas, los principios

106 De ahi el nombre que recibe la "leccion de objetos" de la escuela primaria aplicada en los primeros
dias de la ensefianza directa: la "leccién de palabras".

107 De ahi la memorizacién de las reglas, con sus ejemplos mnemotécnicos, para ayudar a su
aplicacién mecénica. En aquel momento, los metoddlogos no sentian ninguna contradiccién entre su
postulado racionalista (la gramatica como descripcidn racional del lenguaje) y el método de aplicacién
mecénica de esas reglas, porque eran (y siguen siendo) dos niveles didacticos diferentes
(respectivamente el de una teoria contributiva y el de las practicas de ensenanza-aprendizaje).
Considerar esto como una contradiccién, como hacen algunos, es cometer un malentendido histérico,
sin duda provocado por la asimilacién entre estos dos niveles en la ideologia aplicacionista, o por la
asimilacién postulada mas recientemente entre los dos niveles en el enfoque cognitivo: las reglas
por las que se puede describir racionalmente el funcionamiento de la lengua serian también las reglas
por las que se podria aprender racionalmente la lengua. Pero esto es solo otro postulado. No se
puede culpar a nadie por partir de postulados; pero se puede exigir, en la actualidad, que se pongan
claramente sobre la mesa (de discusidn).
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lingliisticos, psicolégicos y metodoldgicos que inspiran los cursos de iniciacion
siguen siendo validos. Solo la técnica tendra que adoptar nuevas formas. (p. 14)

Cuando esta primera respuesta resulta insuficiente, una segunda consiste en intentar
proteger el paradigma haciendo mas complejo el nicleo metodoldgico. Este funcionamiento
es muy visible en la evolucion de la MT en los cursos tradicionales con objetivos practicos
(CTOP) del siglo XIX. He mostrado en Histoire des méthodologies (pp. 65 sgg.) como estos
cursos, para responder a la diversificacion de las demandas, operaron todas las variaciones
posibles en el seno del ndcleo duro de la gramatica-traduccién, jugando simultaneamente
sobre el lugar y la importancia reciproca de sus dos componentes.'®® Pero encontramos
estas variaciones integradas, desde una perspectiva muy claramente ecléctica, dentro de
ciertos cursos de este periodo. Este es el caso del famosisimo Método Robertson, como
puede verse en la siguiente tabla, en la que interpreto en términos de nucleo duro de
gramatica/traducciéon los consejos metodoldgicos que se dan en el prefacio de su version
para el italiano (se trata del Cours de langue italienne de V. Vimercati, " ed. 1846): cf.
tabla de la pagina siguiente.

La MA de los afios 1920-1960 ofrece el segundo ejemplo histérico, en Francia, de esta
relacién que se establecié entre la ampliacién de problematicas y la complejidad ecléctica
de los enfoques. Esta metodologia rompié con la l6gica revolucionaria vigente en la épocaa
de la MD. El inspector general E. Hovelaque, uno de los que habia impuesto la MD, escribid
asi en 1911:

La perfecta adaptacion de un método a las complejas condiciones de la ensefianza
publica no es obra de un dia y no puede determinarse a priori en sus mas minimos
detalles. Sdlo la experiencia nos conducira a una vision exacta de los resultados que
podemos obtener y a los conocimientos precisos que siempre consultaremos y que
siempre nos guiaran (p. 206).

Cinco afios antes, un ex metodologo directo, A. Pinloche, ya habia explicado claramente la
ruptura ideoldgica que subyace al paso de una ldgica revolucionaria de
contraccion/simplificacion a una légica empresarial de expansién/complejificacidén: (véase
la continuacion bajo el cuadro de la pagina siguiente)

1

22

3

4

5

Traduccidn

Gramatica

TRADUCCION

GRAMATICA

Traduccion

El profesor lee una
vez el texto que
inicia la leccion. A
continuacion, el
profesor hace que
los alumnos lean
el texto hasta que
lo pronuncien

A continuacion, el
profesor traduce el
texto...

satisfactoriamente.

... y da algunas
explicaciones sobre
la pronunciacién y la
sintaxis, que
desarrolla en mayor
0 menor medida,
segln considere
oportuno, haciendo
especial hincapié en
las reglas mas
esenciales y en las
que se aplican con
mayor frecuencia.
Hay que sefialar
cuidadosamente las
diferencias y
relaciones entre el
italiano y la lengua
del alumno.

Cerrando el libro, el
profesor pronuncia
lentamente una o varias
palabras del texto y hace
que el alumno las traduzca
sobre la marcha, luego las
vuelve a decir en francés y
el alumno las traduce al
italiano [...].

(Ejercicio de fraseologia)
El alumno [...] traduce al
francés oralmente, luego
el profesor pronuncia estas
frases en francés, y el
alumno las traduce de
nuevo al italiano, sin leer
lo que ha escrito, y
oralmente.

Por ultimo, si el
profesor ha
repetido las
explicaciones
gramaticales
contenidas en la
segunda
division...

... da al
alumno, como
tarea a
realizar en el
intervalo de
una leccién a
otra, la
traduccién
inversa,
Ilamada
“ejercicio”,
que termina la
leccion.

Vittorio Vimercati, Curso de lengua italiana segun el método Robertson, 1° ed. 1846

108 Representé las cuatro variantes de este nucleo duro en las formas GRAMMAIRE/traduccion,
traduccién/GRAMMAIRE, gramatica/traduccién y TRADUCCION/gramatica, correspondiendo el orden
al del enfoque aplicado en estos cursos, y simbolizando las letras mayusculas y mindsculas su
respectiva importancia.
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Como dijo muy bien uno de nuestros mejores profesores, M. Potel, en el reciente
Congreso de Lenguas Modernas de Munich'%, ahora nos reunimos sobre todo para
trabajar juntos en la solucidn de las dificultades practicas, que son las mismas para
todos, pues la tarea es idéntica. También persisto en creer que el periodo de
discusiones estériles debe dar paso a uno de accion y observacion experimental.
A la agitacion negativa y revolucionaria, inseparable de una cierta intransigencia de
la que muchas buenas mentes tenian legitimo temor, debe suceder una accion
positiva, creativa y, sobre todo, tolerante - so pena de ser infructuosa - a la que
nadie podra negarse en lo sucesivo a prestar su apoyo’'°(1906, p. 62).

Frente al enfoque teorizante, que tiende a limitar la metodologia al nlcleo duro de métodos
y practicas mas vinculadas a este nucleo y, a través de él, al paradigma de referencia,
existe un enfoque pragmatico que pretende, por el contrario, abrirla al maximo a todas las
variaciones posibles, incluyendo entre las variables, como mp vimos arriba, a los propios
profesores!!!:

Estamos entonces, en efecto, en una légica que describi anteriormente (p. 37) como
"gestionaria", que valora en la reflexion metodoldgica por un lado la experiencia de los
profesores en el terreno, y por otro lado la adaptacion a las situaciones de ensefianza
existentes. Encontramos estos dos componentes del polo de gestidon en la conferencia en
la que A. Godart presenta la instruccion activa del profesor. Godart presentd la instruccion
activa de 1925, tres afios después de su publicacion, a sus colegas alemanes!!?:

Sus directivas se han esforzado por aprender de la experiencia y coordinar sus
resultados. Las instrucciones francesas tampoco son revolucionarias. Son
simplemente una modesta estabilizaciéon. Y como toda estabilizacién prudente,
fueron precedidas de consultas en las que se escucharon como expertos a
profesores que representaban las mas diversas opiniones. Por lo tanto, son
en parte su propia obra. Resumen una practica de mas de 20 afos.'3 Al
igual que no pretendian innovar haciendo de la introduccién a las civilizaciones
extranjeras la culminacion de nuestro trabajo, no creian que tuvieran que renovar
los procedimientos de ensefianza. Estos procedimientos son aquéllos a los que nos
ha llevado una larga préactica del método directo, prescrito en 1902. El rigido dogma
del principio, que excluia rigurosamente el recurso a la lengua materna, fue
sustituido al cabo de unos diez afios por un método mas conciliador y menos
exclusivamente oral. Esta flexibilizacion ha continuado desde entonces y, salvo
algunas diferencias de opinidn sobre ciertas cuestiones de detalle, la opinion general
me parece la siguiente: si la utilizacion del método integral directo es posible con
un numero suficiente de horas y equipos homogéneos de profesores, la composicion
de las clases, su masificacion y la reduccion progresiva de los horarios le imponen,
a medida que las tareas se complican, ciertas acomodaciones que, sin modificar
esencialmente el espiritu del método, permiten aumentar su eficacia4,

Mas que un cddigo inmutable de prescripciones rigidas, el método directo nos
parece, de hecho, un espiritu con el que trabajamos, un enfoque general de nuestra
ensefianza. Es esta tendencia la que asegura, de un extremo a otro de los estudios,
a pesar de los sucesivos compromisos, la unidad de nuestro trabajo, y, de 1902 a

109 Se trata del congreso internacional organizado unos meses antes por la Asociacion Alemana de
Neofilologia.

110 Yo subrayo: se puede ver que algunas formas de tolerancia, paradéjicamente, van acompafadas
de una unanimismo muy voluntarista.

111 Este es, por supuesto, el significado "didactico" de la llamada de A. Pinloche a la "tolerancia".
112 Ruego a mis lectores me perdonen esta larga cita, pero es muy densa y significativa para mi.

113 permitanme subrayar: podemos ver que la polarizacion ecléctica de las practicas implica una
cierta tolerancia de los métodos diversificados no sélo entre los profesores individuales, sino también
de un profesor a otro.

114 Nétese, en la Ultima parte de esta frase, el vinculo claramente establecido entre la complejidad
(cuando las tareas se complican) y el eclecticismo (ciertos temperamentos).
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1925, a pesar de las aparentes contradicciones, la continuidad de nuestro método.
No se ha producido un abandono, sino una adaptaciéon de los principios a
las realidades de la ensefanza. 1>

Aungque las instrucciones de 1925 no consideraron necesario dar una etiqueta unica
a la variedad de métodos que recomendaban, han conservado sin embargo los
mejores elementos, mds sdlidos y definitivos, del método directo, y se han
esforzado por combinarlo, a partir de cierto punto, con el uso juicioso de los
métodos indirectos. El método que prescriben apunta a la conciliacién: directo en
la base -y ésta es la condicion esencial de su eficacia- se amplia, se flexibiliza poco
a poco y florece en la cima en una practica muy ecléctica, que acoge todos los
procedimientos de control y confirmacion, pero siempre dirigida por el espiritu de
descubrimiento, siempre preocupada por mantener un estrecho contacto entre la
teoria y la practica. [...]

La unidad y la gradual flexibilidad son las dos necesidades imperativas que deben
conciliarse. La preocupacion por conciliarlas puede llevar en la practica a soluciones
diferentes, pero sea cual sea la parte que se dé, en esta acomodacion, a la lengua
materna, lo importante es que se mantenga en todo momento el principio esencial
de todos los métodos vivos, que es ejercitar incesantemente los conocimientos del
alumno, mantenerlo siempre en movimiento y hacerle alcanzar, mediante una
constante realizacion escrita y sobre todo oral de sus conocimientos, un verdadero
poder, una espontaneidad efectiva.

El apego a esta idea es lo que significa el nombre con el que preferimos designar
este nuevo sistema: "Método Activo"” (1928, pp. 383-384).

El problema fundamental que el eclecticismo metodoldgico de los afios 1920-1960 plantea
a sus promotores (como todo eclecticismo, por otra parte) es el de mantener una
coherencia minima necesaria, en otras palabras (modernas), el de definir un principio de
coherencia abierta. Los metoddlogos activos lo sienten bien en su momento, y la solucién
sugerida por A. Pinloche —aunque no la explicite- es comparable a la propuesta en filosofia
por V. Cousin: es la opcion minimalista de una coherencia débil que vendria dada
mecanicamente por la unidad del objeto de estudio (cf. en su cita, supra p. 63, trabajando
juntos para resolver las dificultades practicas, que son las mismas para todos, siendo
la tarea idéntica -énfasis mio-, y la cita de V. Cousin, supra p. 13).

Otros metoddlogos, sin duda mas preocupados por los riesgos de caer en formas extremas
de empirismo y relativismo, quisieron mantener un equilibrio entre la teorizacién y el
enfoque pragmatico apoyandose en la fuerte coherencia de la MD. Es el caso de A. Godart,
gue se mantuvo mas cerca que A. Pinloche de una MD de la que habia sido uno de los
teodricos mas brillantes a principios del siglo XX (véase, en su cita anterior, su deseo de
una metodologia preocupada por mantener un estrecho contacto entre la teoria y la
practica). Tratar de averiguar cuadl era exactamente la posicion de los redactores de la
instruccion de 1925 sobre este tema carece de sentido en mi opinion, siendo su Unica idea,
en este caso, dejar precisamente un cierto margen de interpretacion a su texto, y un cierto
margen de aplicacion de sus directrices. Una "instruccién ecléctica" es, por tanto, un objeto
paraddjico que instruye a los profesores a tener practicas flexibles y diversificadas.
Veremos que esta paradoja no siempre fue gestionada por la Inspeccidn con la flexibilidad
y la apertura que la propia Inspeccion exigia a los profesores.

En un articulo de 1990, he analizado el hecho, aparentemente inverosimil, de que los
didactélogos franceses de la FLE siempre han pasado directamente, en sus rapidas
revisiones de la historia de la DLE en Francia, de la MD de principios de siglo a la MAO y a
la MAV de los anos 50 y 60, ignorando asi por completo medio siglo de metodologia oficial
ecléctica en la didactica escolar. Tal descuido no puede explicarse sélo, en mi opinién, por
una cierta indiferencia o incluso un cierto desdén hacia una ensefianza que, en general,
consideran como el lugar de todos los tradicionalismos rutinarios. Revela, sobre todo, una

115 Subrayo la frase, que se refiere al polo de las situaciones de ensefianza.
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concepcion de la historia de la didactica en forma de una sucesidon de avances decisivos
encarnados en metodologias duras que pretenden romper radicalmente con el pasado,
como fue el caso de la MD, de la MAO y de la MAV. Una metodologia que, como la que
surgié a finales del siglo XX en Francia a partir de la critica de las insuficiencias y los
excesos de la MD, pretende constituirse en parte por reaccion!t® y retorno a los antiguos
procedimientos, y por tanto combinando métodos tedricamente contradictorios (enfoque
directo y traduccion, ejercicios intensivos de lengua y fomento de la ensefianza explicita
de la gramatica, aprendizaje oral de la lengua y estudio de los textos literarios, etc.), no
puede parecerles una verdadera metodologia, porque no tiene el grado de coherencia
tedrica que consideran necesario.

Y es cierto que una "metodologia ecléctica" como la MA de los afios 1920-1960 es, como
una "instruccion ecléctica", un objeto paraddjico. Pero esto no significa que no pueda existir
(isi que hubo instrucciones eclécticas!): simplemente significa que este objeto debe tener
una configuracién y un comportamiento paradédjicos, que las practicas que propugna esta
metodologia deben ser practicas parcialmente contradictorias. Ahora bien, la MA se
constituyd inicialmente de manera esencialmente pragmatica, al plantear a los
metoddlogos los problemas concretos de la ensefianza (cf. supra pp. 61-62 el primer
parrafo de la cita de A. Godart), y veremos precisamente que en este nivel el profesor
inevitablemente se ve llevado a gestionar exigencias opuestas y dobles limitaciones
mediante practicas contradictorias.

En las metodologias que sirven de referencia historica a los didactélogos de FLE, por el
contrario, la prioridad dada a la coherencia teédrica en la fase de elaboracién ha llevado a
los metoddlogos a rechazar estos requisitos y limitaciones, y a establecer sus propios
requisitos y limitaciones. Una metodologia, obviamente, existe como tal sdlo porque
presenta una cierta coherencia. El problema es el saber:1”

- por un lado, si esta coherencia debe juzgarse Unicamente a nivel de la teoria, o si
también intervienen los otros dos niveles, el de los materiales y el de las practicas,
y en qué medida;

- por otro lado, qué nivel de coherencia se requiere. Esta coherencia puede ser
maximalista, en cuyo caso sélo puede construirse intelectualmente por si misma
y/o tomarla prestada de fuertes referencias tedricas externas, como aparentemente
lo desean los didactélogos de FLE. Pero puede ser minimalista, y dado, como
pensaba A. Pinloche, por la sola unidad de su objeto (la ensefianza/aprendizaje de
la lengua en la escuela), o por un principio general sin implicaciones metodoldgicas
directas, como pensaba A. Godart (en este caso los métodos activos, que hacen
parte del campo de la pedagogia general).

Vemos que el eclecticismo estd en el centro del problema disciplinar: no podemos, en
efecto, querer una fuerte autonomia para la DLE y al mismo tiempo un tipo y un nivel de
coherencia que su centro de gravedad natural -la practica en el aula- no le permite
asegurar por si mismo. También podemos ver que rechazar la idea misma de la existencia
histérica de una metodologia ecléctica equivale, de hecho, a rechazar la légica gestionaria
de la variacion sobre la base de una légica opuesta, la logica revolucionaria de la
innovacion, es decir, a querer establecer (iy ademas a posteriori!) una racionalizacion en
un campo en el que nunca ha habido ni puede haber mas que un esfuerzo de racionalidad.

116 A, PINLOCHE publicé en 1908 un articulo titulado "Reaccidn y progreso”, que implicaba que para
él el progreso significaba una cierta reaccién contra la metodologia directa.

117 Estas exigencias y limitaciones, en cualquier caso, no pueden sino reforzar las contradicciones en
el ambito de la ensefianza: los efectos de la logica abstracta son a veces también paraddjicos, y un
profesor que intentaba utilizar un curso audiovisual de primera generacién en un entorno escolar en
los afios sesenta (y hubo algunos) tuvo que enfrentarse a tantas contradicciones, y contradicciones
tan radicales, como las que aparecen en el analisis histérico de la EA. Pero los didactélogos siempre
han prestado mas atencion a las contradicciones dentro de la teoria solamente, que a las que existen
entre sus teorias y las exigencias de la practica.
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2.1.3. Los peligros del eclecticismo

La historia de la didactica escolar de las lenguas modernas en Francia nos ofrece dos casos
muy contrastados de eclecticismo: uno, en los afios 1870-1890, de eclecticismo salvaje de
posiciones extremas; el otro, en los afios 1920-1960, de eclecticismo oficial de posicidon
media.

2.1.3.1 El caso de la metodologia tradicional (MT)

El auge provocado por la derrota de 1870 beneficié directamente a la ensefanza de las
lenguas modernas en Francia, con una serie de medidas que condujeron a la generalizacion
de esta ensenanza en la educacién superior, el nombramiento de los primeros inspectores
generales de lenguas modernas (en 1873), la creacidon de becas de licenciatura y de
“agrégation” (en 1878), asi como otras medidas esenciales para el estatus de las lenguas
y la motivacion de los alumnos, como la integracidon de la ensefianza de las lenguas en las
aulas y la introduccién de una prueba de lengua escrita para el bachillerato. La acelerada
profesionalizacion de los profesores de idiomas va acompafiada de una gran agitacion en
la metodologia, que se encuentra desgarrada entre poderosos factores en direcciones
opuestas:

a) Los profesores de idiomas, para conseguir el pleno reconocimiento universitario
de su disciplina, al principio muy despreciada en comparaciéon con las lenguas
muertas, van a dividirse en dos estrategias opuestas: unos van a jugar la carta de
la asimilacién de los objetivos y la metodologia con los de las lenguas muertas,
mientras que los otros van a jugar la carta de la particularizacién, con el desarrollo
de una metodologia especifica. Fueron estos ultimos los que finalmente triunfaron,
con la imposicion de la MD en 1902.

b) La ensefianza de las lenguas se impuso desde fuera de la institucion escolar bajo
la presion de la opinion publica y ain mas por la voluntad politica de las autoridades,
con un objetivo practico contrario a la orientacién general humanista -llamada
"gratuita" o "desinteresada"- de los estudios clasicos. También en este punto se
opusieron dos estrategias: la de la integracion en el sistema escolar, con una
metodologia que favorece los objetivos formativos y culturales (y, por tanto,
orientada a la ensefianza de la gramatica y la lectura de textos literarios), o, por el
contrario, una metodologia adaptada a un objetivo prioritariamente practico (y, por
tanto, orientada a la ensefianza de una lengua hablada sobre contenidos
relacionados con la vida cotidiana).

c) En los anos 1870, el cuerpo de profesores de lenguas modernas seguia dividido
entre un gran numero de hablantes nativos —naturalmente mas inclinados a ensefar
la lengua hablada en la vida cotidiana- y los franceses, generalmente mas sensibles
—-por su formacion o por las razones expuestas mas arriba— a una ensenanza calcada
de la de las lenguas antiguas.

d) Por ultimo, la incertidumbre de los responsables sobre los métodos a utilizar era
tal que las dos primeras instrucciones del siglo XIX que se aventuraron en el tema
pasaron de un extremo metodoldgico a otro: la del 18 de septiembre de 1840
preconizaba una metodologia del tipo gramatica-traduccion (cf. la cita anterior
p. 59), mientras que la del 29 de septiembre de 1863 recomendaba el método
natural, el que se utiliza para el nifio en la familia, el que todos utilizan en un pais
extranjero. La vaguedad de esta ultima instruccion, que estuvo en vigor hasta 1890,
fue tal que los autores de los cursos la interpretaron de muchas maneras, como
sefald M. Girard en 1884:

El mas promovido, el mds de moda hoy en dia, es el método natural. Dar
una definicion precisa seria bastante dificil. Bajo sus aspectos diversos, sus
formas cambiantes, es, como Proteo, escurridizo; asi que nos inclinariamos
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a creer que este método consiste en no tener ninguno, y "método natural”
seria para nosotros sinonimo de ausencia de método. i“Natural”! Los libros
y sistemas mas diversos, los mas opuestos, reinvidican este epiteto atractivo

(p. 81).

La instruccion de 1890 traté de tender un puente entre estos dos extremos de la MT y del
método natural, y al hacerlo no pudo evitar tomar prestado de ambos: incluye tanto el
método de traduccidn, conservado de la MT, como la "leccion de objetos", que se
sistematizd posteriormente en la MD. Por primera vez, esta instruccion de 1890 expone en
estos términos los principios que regiran la ensefianza moderna de idiomas hasta hoy: Una
lengua se aprende por si misma y para si misma, y es en la lengua, tomada en si misma,
donde hay que buscar las reglas del método. La didactica de las lenguas extranjeras en la
escuela estd, pues, marcada en su nacimiento por el eclecticismo, ya que su campo esta
constituido de tal manera que la reflexion didactica se dedica, en su mayor parte, a
negociar compromisos entre los extremos y a gestionar limitaciones opuestas.

La efervescencia didactica del periodo 1870-1890 desembocd asi en un eclecticismo salvaje
y confuso que algunos propios profesores deploraron. Ch. Sigwalt, que fue el primer
presidente de la APLV, escribié asi en 1904, oponiéndose a la idea difundida por los
partidarios de la MD de que los malos resultados de la época se debian a la generalizacion
de la MT:

Los hechos no permiten atribuir este estado de cosas a un método unico, malo y
rutinario, que todos los profesores habrian adoptado al principio, a falta de
sospechar otro mejor. Habia muchisimos métodos entre los que elegir, cada uno
mas nuevo y rapido que el anterior, y el mal atribuido a la uniformidad puede haber
sido causado en parte por la variedad (p. 90).

Cuando el redactor de la instruccién de 1890 se quejaba de la supuesta generalizacion de
la MT, también criticaba, paraddjicamente, /a falta de unidad y cohesion en la ensefianza
[...]: un profesor insiste en la gramatica, otro en la explicacion de los textos; uno se aplica
a los ejercicios orales, el otro considera inutil o incluso imposible obtener una buena
pronunciacion.

La "revolucion de 1902" puede interpretarse, pues, como todas las revoluciones impuestas
desde arriba, como la imposicion autoritaria de un nuevo orden: una fase de
complejificacion por parte de los propios profesores, pragmatica, espontanea vy
desordenada, termina con una simplificacion autoritaria y teorizante mediante la
imposicion de una metodologia Unica; la institucion, que no disponia de medios para
gestionar la complejidad!'® , optd asi en 1902 por sacrificarla en favor de un orden que
muchos sentirian, con mucha razén, como arbitrario, pero que era el resultado de una
legitima preocupacién por la coherencia y la continuidad. La institucion escolar, como
cualquier escuela de idiomas, debe paraddjicamente tanto promover un cierto eclecticismo
(indispensable para el mecanismo constante de adaptacién de la ensefianza), como
limitarlo (para mantener una minima coherencia metodoldgica por parte de cada profesor,
igualmente indispensable, asi como la continuidad de una clase a otra y de un profesor a
otro).

2.1.3.2 El caso de la metodologia activa

La anarquia de las décadas 1870-1890 peso sin duda en la decisién tomada en 1902 de
limitar drasticamente el eclecticismo metodoldgico imponiendo una doctrina Unica y rigida.
En los afios 20, tras el fracaso de este intento, la solucidon adoptada fue, por el contrario,
enmarcarla de forma flexible dentro de una metodologia todavia oficial, pero a su vez
ecléctica. Esta Ultima estrategia resulté mucho mas eficaz, ya que esta metodologia
ecléctica oficial, la "metodologia activa" (MA), durd exactamente medio siglo. Pero por otra

118 Cf, supra p. 61 la cita del inspector general E. HOVELAQUE, que reconocié un poco mas tarde, en
1911, que /a perfecta adaptacion de un método a las complejas condiciones de la ensefianza publica
no es obra de un dia y no puede determinarse a priori en sus minimos detalles.
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parte gener6 una serie de efectos perversos que deben tenerse en cuenta a toda costa en
la reflexion sobre el nuevo eclecticismo.

1. Al final, la gestion del eclecticismo no fue asumida por la institucion (esto es de hecho
imposible), ni por los disefiadores de materiales (por la misma razén): cuando se hizo, fue
por los propios profesores, al precio de un trabajo extra fuera del aula y de una tension
nerviosa en el aula, y sin que su formacion les preparara para ello. Asi lo reconocid sin
reparos el inspector general G. Roger en 1953, en respuesta a la pregunta de un profesor
("H. K.") sobre la instruccion del 1 de diciembre de 1950:

- H. K.: ¢Puedo abordar la cuestion de las instrucciones ministeriales? Algunos
colegas, si bien reconocen la excelencia de sus recomendaciones, consideran que
no son compatibles con una ensefianza que se da esencialmente en funcion de la
personalidad de quien la imparte.

- G. Roger: En todo hay que distinguir entre la letra y el espiritu. Aplicar cualquier
método a ciegas nunca ha dado buenos resultados. He conocido a jovenes
profesores que intentaban respetar a toda costa un cronograma propuesto solo de
modo indicativo. He sefalado su error psicolégico: se convertian en robots y su
mecanica era mondtona y agotadora para ellos mismos y sus alumnos.

El buen profesor aplicara este "esquema" de forma inteligente; tiene un instinto
para saber qué hacer y cuando hacerlo. Si la conversacion languidece, no hay que
dudar en pasar a la lectura; si el comentario se agota en cinco minutos en lugar de
diez, hay que pasar a la traduccidon sin demorarse mas, ni perderse en charlas
estériles (p. 30).

2. Paradojicamente, la metodologia ecléctica oficial acabé dogmatizandose, mas
lentamente, pero con la misma fuerza, que una metodologia "revolucionaria" como la MD.
La instruccién de 1950, a la que se refiere la entrevista anterior, "proponia" asi, como dice
G. Roger, un esquema de clases idéntico y cronometrado desde la clase de 6° grado hasta
la clase terminal para todas las lenguas?'®.

3. En un régimen ecléctico, el problema de la formacion del profesorado es totalmente
inabordable de forma racional desde una posicion jerarquica o autoritaria (o, dicho de otro
modo, sélo puede gestionarse de forma irracional desde esa posicidn), ya que lo que define
a un buen profesor, como dice muy claramente G. Roger, es la distancia que puede tomar
personalmente y sobre el terreno respecto a las instrucciones que se le dan. La expresion
generalmente utilizada por los inspectores, "aplicar las instrucciones con flexibilidad", es
paraddjica, ya que sdlo hay flexibilidad en la medida en que no hay aplicacién. Sdélo existen
dos formas de salir de esta paradoja. Reduciendo la flexibilidad formalmente autorizada a
un nivel irrisorio: es lo que hace G. Roger en su entrevista, que prevé que un dia el
comentario pueda hacerse en 5 minutos en lugar de 10, pero no concibe que se ponga en
cuestion el propio esquema; es también lo que hacen los formadores con sus profesores
en practicas, al considerar esas instrucciones como modelos para el aula que deben
seguirse al pie de la letra, pero sélo los dias de inspeccion. O, por el contrario, reduciendo
la aplicacion de estas instrucciones a un nivel tan bajo que pierden toda funcionalidad
(y, por tanto, que se pueda prescindir de ellas): esto es lo que hacen los profesores en
activo durante todo el afio y toda su carrera.

Cabe preguntarse entonces por qué se publicaron esas instrucciones oficiales, si eran tan
inutiles para los profesores experimentados, que no las necesitaban (segun el propio
R. Roger), y tan peligrosas para los profesores principiantes, cuya variedad de métodos y
enfoques también limitaban drasticamente.

Algunos responderan simplemente que los inspectores son funcionarios de la autoridad, y
que dar instrucciones autoritarias —cualquiera que sea su eficacia- forma parte de su
funcion. Pero creo que una de las explicaciones esenciales tiene que ver también con el

119 Algunos sacaran tal vez de ello una conclusidn desilusionada sobre las artimafias del Poder en la
DLE: cuando, en un periodo ecléctico, las ideas metodoldgicas pierden parte de su autoridad, el
relevo es inmediatamente asumido por individuos o instituciones.
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problema particular de la formacidén en un contexto ecléctico. Formarse en el eclecticismo
es formarse en la complejidad, lo cual es, de hecho, una empresa paraddjica: no se puede
formar sin un modelo de coherencia, el cual reducira mecanicamente la aprehension y el
tratamiento de esta complejidad. El esquema de clase, que divide la unidad didactica en
una serie de fases articuladas que recogen las actividades pedagdgicas imprescindibles en
todas las situaciones, sean cuales sean los objetivos, el profesorado, los contenidos o los
medios (comprobar el trabajo personal realizado fuera del aula, presentar los nuevos
contenidos, hacer que los alumnos accedan a su significado, hacer que los reutilicen,
explicar el trabajo personal a realizar para la siguiente hora de clase) constituye una
herramienta cdmoda y poderosa para simplificar esta problematica para los profesores
principiantes, para orientar sus practicas y para normalizar los criterios de evaluacién de
las mismas.

4. Si la MA durdé medio siglo en Francia, fue porque es muy dificil salir de periodos
eclécticos, durante los cuales el debate tiende a estancarse y a llegar a un punto muerto
(que es lo que ocurrié en Francia). Como metodologia "acogedora”, en palabras de sus
promotores, la MA fue capaz de integrar y "digerir" las sucesivas innovaciones!?? sin sentir
nunca la necesidad de una reevaluacion global, porque supo recuperar o digerir estas
innovaciones para no sobrepasar su nivel -por lo demas elevado- de tolerancia a las
contradicciones internas. Toda metodologia ecléctica tiende asi a generar un reformismo
blando que no ofrece ninguna salida al verdadero debate de ideas, en el que el
mantenimiento o el abandono de tal o cual posicidon constituye una verdadera apuesta.
Incluso, paraddjicamente, cualquier innovacidn externa, tras su integracion, puede
interpretarse como un enriquecimiento de la metodologia ecléctica, y una confirmacion de
su validez. En el caso de la MA francesa, esta claro que, en cualquier caso, su principio
pragmatico mantuvo durante mucho tiempo un sistema de formacion en el terreno que
favorecia la simple reproduccién de las practicas de una generaciéon de profesores a la
siguiente, y limitaba la innovacion a circulos restringidos y aislados de entusiastas.

2.1.3.3 El periodo actual

La actual vuelta al eclecticismo implica un retorno a los problemas y riesgos propios de
este tipo de configuracion didactica. La entrada en una configuracion ecléctica impone de
hecho una reelaboracion fundamental de la reflexién didactica, ya que obliga a pensar en
términos radicalmente diferentes de los de la vieja ldgica revolucionaria tanto la innovacion
como la coherencia y sus relaciones reciprocas!?!.

En el ambito de la didactica de la FLE, L. Porcher publicé hace varios anos, en 1987, un
articulo titulado "Promenades didacticiennes dans [I'cecuvre de Bachelard" (“Paseos
didacticos por la obra de Bachelard”), en el que, basandose en los analisis del primer
epistemodlogo francés de las ciencias, sefialaba que en nuestro territorio [la DLE],
precisamente por la falta de andlisis historicos y epistemoldgicos, hay una fuerte tendencia
a considerar que el siguiente modelo (metodoldgico, didactico) anula el anterior y lo
devuelve al almacén de accesorios en el vasto espacio donde se acumulan las cosas
caducas (p. 132), y en el que, por el contrario, pedia que se aborden de manera compleja
las cosas complejas (p. 135). Sin embargo, sus analisis no han dado lugar a ningin debate
colectivo duradero, a pesar de que en los ultimos anos ha aumentado el nimero de
observaciones, criticas y propuestas, en el campo de la didactica del FLE, que la
epistemologia didactica actual ya no permite comprender ni tratar. Me limitaré aqui a
algunos analisis de casos!??.

120 | a reproduccién de la voz por el fondgrafo y de la imagen por la fotografia, en particular.

121 | es recuerdo que en la légica revolucionaria nos apoyamos en una innovacion considerada decisiva
para construir una nueva coherencia global.

122 F| "andlisis de casos" es un método clave para abordar problemas complejos. Permite la
identificacion progresiva de un problema que no puede ser abordado directamente en su totalidad a
un nivel abstracto.

www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/ Pagina 67 de 135



http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/1994e-es/

Christian PUREN, La didéactica de las lenguas extranjeras en la encrucijada de los métodos.
Ensayo sobre el eclecticismo

Caso 1

Ph. Greffet, uno de los autores de un reciente curso de FLE!?3 y secretario general de la
Alianza Francesa de Paris, escribe lo siguiente en el prélogo del Libro del alumno
correspondiente:

Desde hace dos o tres afos, los estudiantes y, sobre todo, los profesores franceses
y extranjeros nos piden que pongamos en blanco y negro la experiencia adquirida
por los practicantes de la Alianza Francesa. [...]

Pienso en esas decenas de miles de profesores que, durante toda su vida -porque
tienen que ganarse la vida-, ensefaran francés 50 o 60 horas a la semana. No
tienen tiempo para revisar un texto, ni dinero para comprar una revista o hacer una
fotocopia. Los placeres de lo implicito, lo tacito y lo alusivo no son para ellos. Lo
qgue necesitan es un bulevar bien sefializado y seguro.

Es especialmente para ellos, de quienes depende la supervivencia de nuestra lengua
en el porvenir, que hemos trazado esta ruta. (p. 5)

Estas lineas pertenecen claramente a la légica gestionaria (cf. el polo "situaciones", con
las referencias a las condiciones de trabajo, y el polo "practicas", con las referencias a la
experiencia de los profesores), que se opone a la ldgica revolucionaria segun la que habia
funcionado la didactica de la FLE desde sus origenes, y en la que correspondia a los
profesores, y a las situaciones de ensenanza, adaptarse a las innovaciones metodoldgicas.
Aqui, por el contrario, el autor reprocha claramente al nuevo EC (cf. los placeres de lo
implicito, lo tacito y lo alusivo) que no se adapte a las condiciones de ensefianza de muchos
profesores. No hay nada en la tradicion actual de FLE para discutir esta posicion de
Ph. Greffet desde un punto de vista didactico, respondiendo por ejemplo a la siguiente
pregunta: ées posible y deseable fijar un equilibrio a priori:

- entre, por un lado, la adaptacién a las exigencias de las situaciones de ensefianza,
que es ciertamente legitima, pero que corre el riesgo de reforzar el conservadurismo
didactico, de justificar todas las regresiones metodoldgicas y de avalar todas las
renuncias en materia de formacién del profesorado. (¢Por qué y para qué deben
formarse, si basta con proporcionarles un manual adaptado a su formacion vy
experiencia?)

- y por otro lado, la exigencia de una mejor formacién del profesorado y de mejores
condiciones de trabajo, que es igual de legitima -aunque soélo sea para
responsabilizar a la institucion—, pero que corre el riesgo de desmotivar a los
profesores y de avalar todas las dimisiones del sector (épor qué los profesores van
a intentar hacerlo mejor por otras vias, si consideran que no tienen ni los medios ni
las condiciones para hacerlo?)

Si ese equilibrio no puede fijarse a priori, ¢hay reglas practicas que deban seguirse caso
por caso, y cuales?!?*

Caso 2

M.-]J. Barbot escribe en 1990 que el desarrollo de sistemas de autoaprendizaje no
corresponde a una nueva moda en la ensefianza de idiomas. Lejos de introducir una nueva
metodologia, estos sistemas deben seleccionar los mejores recursos existentes e
innovar (p. 93, énfasis afladido). Por tanto, esta didacta si sitla claramente en una
perspectiva ecléctica, pero plantea una nueva cuestién fundamental: écédmo se puede
innovar a partir de lo que ya existe? Hasta ahora, tanto en la didactica del FLE como en el
francés cotidiano, se entendia que la innovacion -y estoy utilizando algunos de los
sinonimos que da el diccionario Le Petit Robert- significaba "cambio", "creacién",
"novedad".

123 Bonne route. Paris: Hachette, 1988.

124 \Jolveremos al capitulo 2.4.4.3 sobre la ética y la casuistica, que se movilizan muy claramente en
la reflexién sobre un problema como éste.
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Caso 3

En un articulo de 1992, J.-F. Bourdet escribe que el andlisis critico de los enfoques
comunicativos, cuando los prerrequisitos de estos ultimos siguen sin desarrollarse en gran
medida para muchos profesores, puede perturbar la demanda y el impacto de la formacion
del profesorado (1992a, p. 125). Esto plantea otro problema novedoso vinculado a la actual
configuracién ecléctica, que tampoco carece de interés. Hasta ahora, en la didactica del
FLE, la critica de una metodologia existente no podia ser criticada en si misma, ya que se
hacia en nombre de una metodologia mas reciente y, por tanto, se consideraba que
constituia un progreso. éPodemos considerar, y con qué criterios, ciertas criticas a las
orientaciones actuales de la DLE como reaccionarias!?®>, o simplemente inapropiadas, por
la razén de que no hay que desanimar a los profesores?

Caso 4

El mismo autor, en un articulo del mismo ano, critica la situacion actual de la didactica del
FLE:

La vaguedad que se percibe hoy en dia en cuanto a la opcion metodoldgica
dominante se refleja en la oposicion clara o relativa entre las referencias del
discurso formativo (privilegio generalmente otorgado a los enfoques comunicativos)
y los objetos propuestos a la practica docente (libros de texto cuyo barniz
comunicativo revela claramente opciones audiovisualistas o directas, libros de texto
gue reivindican un eclecticismo a veces dificil de manejar) (1992b, p. 50).

Y continla con la siguiente nota: Que no se vea condena en estas lineas: ciertas
condiciones de trabajo hacen que cualquier practica comunicativa sea ilusoria, y sigan
siendo pertinentes unas opciones "tradicionales" bien entendidas.

La confrontacion de este pasaje y su nota es desconcertante: si he entendido bien (pero
no estoy seguro de ello), la nota justifica las practicas tradicionalistas, pero el pasaje critica
el eclecticismo de los libros de texto que han tratado de responder a la demanda
correspondiente. Si unos enfoques tradicionalistas pueden ser pertinentes a nivel de la
practica, épor qué no lo serian a nivel de los libros de texto? Y en este caso, écon qué
criterios seria posible definir a priori, al nivel de la teoria didactica, un tipo de equilibrio
entre los enfoques tradicionalista y comunicativo que permita considerar que algunos libros
de texto sdlo tienen un "barniz" comunicativo?!26

Caso 5
R. Bouchard escribe en 1989:

El objetivo esencial de la transposicion didactica nos parece ser la diversificacion de
las practicas de ensefanza-aprendizaje. Este enriquecimiento de la caja de
herramientas tiene como objetivo aumentar la capacidad de adaptacion pedagdgica
a la diversidad de necesidades de los grupos o individuos cuyo aprendizaje de
idiomas deben facilitar. El objetivo de esta redistribucion no es eliminar las practicas
existentes, sino proponer otras nuevas, insistiendo en la necesidad de una
coherencia global (p. 161).

125 Intencionalmente o... "objetivamente" (reminiscencia de antiguos debates en un ambito
completamente diferente).

126 En el mismo articulo, J.-F. BOURDET propone que se vuelva a prestar atencién al Nivel 2, que
podria desempefar un papel de reactivacién comparable al que desempefid en el decenio de 1970
(ibid.). Pero esta esperanza se vuelve totalmente ilusoria por la légica ecléctica que este autor
observa en otra parte: la reflexion metodolégica ya no puede avanzar como en el pasado,
centrandose en un nuevo problema, porque ya ha empezado a funcionar (en el EC), como los
profesores y los disefiadores de materiales, acumulando diferentes problemas yuxtapuestos, que
requieren simultdneamente respuestas diferenciadas, incluso opuestas; un posible "retorno al
nivel 2", en la actualidad, sélo afiadiria un problema mas y reforzaria asi el movimiento mismo que
J.-F. BOURDET critica en este mismo articulo.
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Ensayo sobre el eclecticismo

La nueva cuestidn que se plantea asi es la del grado de coherencia que hay que mantener
para los alumnos, y los medios que hay que utilizar para conseguirlo. Pero el mismo
problema se plantea para los formadores frente a los profesores: équé hay que hacer en
una clase/curso, en caso de demandas metodoldgicas opuestas de alumnos/profesores con
métodos de trabajo y estrategias de aprendizaje/ensefianza diferentes? ¢Podemos
mantener, y cdmo, una coherencia metodoldgica global si aplicamos una verdadera
diferenciacion pedagdgica/formativa? También en este caso, éhay una respuesta a priori?,
o, si el problema debe tratarse caso por caso, écudles son las normas practicas que deben
aplicarse?1??

Los cinco casos presentados me parecen mostrar que es urgente, en DLE, pensar
seriamente el eclecticismo. En primer lugar, porque no disponemos de los medios
intelectuales necesarios en este momento: pensar el eclecticismo plantea problemas
relacionados con el relativismo, la coherencia, la casuistica y la ética —por citar algunos-
que no se planteaban (o que no nos planteamos, lo que viene a ser lo mismo) en la anterior
configuracion didactica del FLE. En segundo lugar, porque existe un peligro muy real de
gue se generalice un "eclecticismo blando" a todos los niveles —didactico, metodoldgico y
de la practicas de ensenanza- del que luego tendriamos grandes dificultades para extraer
la DLE.

Ch. Sigwalt escribi6 en 1906, en medio de una polémica sobre la MD: "Ademas, los
discursos sobre los métodos me parecen superfluos, ya que cada uno puede ser bueno en
determinadas circunstancias; sélo uno es malo siempre y en todas partes: es el que
consiste en no tener ninguno de ellos" (p. 33). Si es asi, hay al menos tres discursos
metodoldgicos que no estan de mas, el que se refiere al modo de aprehensiéon de estas
"circunstancias", el que se refiere a la eleccion del método en funcion de ellas y, finalmente,
el que se refiere al paso de un método a otro, o a su coexistencia. Se trata, sin duda, del
"eclecticismo razonado" que esperaban M. Antier et al. 1972 (citado supra p. 19), pero
esta "razon" aun no se ha inventado.

En efecto, hasta ahora, la coherencia didactica venia dada a todos los niveles por la
coherencia de la metodologia constituida de referencia, en torno a la cual giraban todos
los discursos didacticos y formativos, y que los disefiadores de libros de texto trataban de
implementar en sus materiales y los profesores en sus aulas. Pero a falta de una
metodologia dominante, éddnde podemos encontrar los medios de una coherencia global,
y como podemos incluso definirla?

P. Pfrimmer, analizando los inicios de la aplicacion de la MD en Francia, identifico un
fendbmeno de eclecticismo coherente mediante la combinacién pragmatica de las
coherencias de dos metodologias constituidas:

En los primeros tiempos, gracias a la presencia de profesores que habian practicado
el método antiguo, se 