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PLAN DE L'EXPOSE
Introduction
1. Les échelles de niveaux de compétences n'ont pas dimplications didactiques.

Quatre grandes réfdrancas indispensables pour concevelr un erselgnernert-zoprentizsage e langue
dbrangére :

1. un rmodéle de description de |z langue @ une gramirnaire

2. un modéle de description de la compétence langagigre

3. un modéle de description du processus d'apprentiszage de la langue J dacquisition d'une corn-
pétence langagigre : une théorie cognitive

4, un rmodéle de descripton des rodes de rhize &n relation du processus d'aspprentizsage et du
processus d'enseignernent @ une méthodologis

2. Perspective actionnelle et didactique scolaire des langues-cultures
2.1 Qual ack Finkdrdt da 1z parspadhive ackionnaiie en Jidactigue scolaire ?

1. La farmrnation de I'acteur social carrespond & la mission éducative de l'enseignernent saolaire,

2. La perspective actionnelle donne toute son importance 3 la aalbure @ une action sociale est for-
cérment située culurellernent et « culturelle productive »,

3. La perspective actionnelle est en phase avec le nouvel objectif sodal de référence au niveau
europeen : travailler ensemble en langue &trangére,

4, La perspective actionnelle a des implications didactiques immeédiates et intéressantes [voir
point 2,2 ci-dessous]

2.2 Qualques implications didactiques

1. Ganaralisar la pédagogie du projet

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité d'action et non plus seulerment de
cormmunication,

3, Mettre les documents au service de laction, et non plus seulement les tidhes au service des
do curnents,

4, Mettre les différences ¢ cormmpétences langagigres » (COSCIFECYEE) au sarvice de laction, et
men plus seulernert de la cormmunication,

2.3 Qualques complications didactiguas
1, Cornrmert intégrer le nouveau modéle cognitif 7 [voir photooopie n= 2]
2. Cornrment intégrer la nouvelle configuration didactique ? [vaoir photooopie R 3]
3. Cormrmert articuler éwvaluation de la cormpétence pragrnatique et évaluation de la cormpétence
limguistique ?
4, Cormrnert valuer 'action sociale et la cormmpétence culturells ?
2. La perspective actionnelle dans I'histoire des idées
+ L'approche actionnelle et lz passage du paradigrne de la cornmunication au paradigrne de 'acdon
+ L'entreprise tavloriste, les « madhines & enseigner » et la pédagogie par objectifs
+ L'ertreprize % orientée projet ¥ et la perspective acionnelle

Conclusion

Bibliographie [voir photocopie n® 4]

Plan détaillé de I'exposé :
PHOTOCOPIE N° 1
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PLAN DE L'EXPOSE

1. Les échelles de niveaux de compétence du Cadre n'ont
pas d'implications didactiques.



C'est un Cadre « de référence » qui fait lui-méme
référence... a quoi ?



Quatre grandes références indispensables pour
concevoir un enseignement-apprentissage de langue
étrangere :

1. un modele de description de la langue : une grammaire ;
2. un modele de description de la compétence langagiére ;

3. un modele de description du processus d’‘apprentissage de la
langue ou d’acquisition d‘une compétence langagiere : une théorie
cognitive ;

4. un modele de description des modes de mise en relation du
processus d’apprentissage et du processus d’enseignement : une
méthodologie.



Quatre grandes références indispensables pour
concevoir un enseignement-apprentissage de langue
étrangere :

1. un modele de description de la langue : une grammaire ;



5.2.1.2 Compétence grammaticale

C’est la connaissance des ressources grammaticales de la langue et la
capacité de les utiliser.

Formellement, la grammaire de la langue peut étre considérée
comme |'ensemble des principes qui régissent la combinaison
d’éléments en chaines significatives marquées et définies (les
phrases). La compétence grammaticale est la capacité de
comprendre et d'exprimer du sens en produisant et en reconnaissant
des phrases bien formées selon ces principes et non de les
meémoriser et de les reproduire comme des formules toutes faites. En
ce sens, toute langue a une grammaire extrémement complexe qui
ne saurait, a ce jour, faire I'objet d’un traitement exhaustif et définitif.
Un certain nombre de théories et de modeles concurrents pour
I'organisation des mots en phrases existent. Il n'‘appartient
pas au Cadre de référence de porter un jugement ni de
promouvoir I'usage de I'un en particulier. (je souligne)

CECRL, p. 89.
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Quatre grandes références indispensables pour
concevoir un enseignement-apprentissage de langue
étrangere :

1. un modele de description de la langue : une grammaire ;

2. un modele de description de la compétence langagiére ;
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L'un des buts du Cadre de référence est d’aider les partenaires a
décrire les niveaux de compétence exigés par les normes, les tests
et les examens existants afin de faciliter la comparaison entre les
difféerents systemes de qualification. (...)

Il faut aussi que la description [des niveaux de compétence] se
fonde sur des théories relatives a la compétence langagiere bien que
la théorie et la recherche actuellement disponibles soient inadéqua-
tes pour fournir une base. Toutefois, il faut que la description et la
catégorisation s‘appuient sur une théorie. Tout en se rapportant a la
théorie, la description doit aussi rester conviviale — accessible aux
praticiens - et elle devrait les encourager a approfondir leur
réflexion sur le sens de « compétence » dans leur propre situation.

CECRL, p. 23
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Quatre grandes références indispensables pour
concevoir un enseignement-apprentissage de langue
étrangere :

1. un modele de description de la langue : une grammaire ;
2. un modele de description de la compétence langagiére ;

3. un modele de description du processus d’‘apprentissage de la
langue / d’acquisition d’'une compétence langagiere : une théorie
cognitive ;
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6. COMMENT LES APPRENANTS APPRENNENT-ILS ?

A I'heure actuelle, il n'y a pas de consensus fondé sur une
recherche assez solide en ce qui concerne cette question pour
que le Cadre de référence lui-méme se fonde sur une
quelconque théorie de I'apprentissage. Certains théoriciens
prétendent que les capacités humaines de traitement de l'information
sont assez puissantes pour qu’il suffise a un étre humain d’étre
exposé a suffisamment de langue pour lui compréhensible pour gu'il
I'acquiere et soit capable de I'utiliser tant pour la compréhension que
pour la production. [...]

A l'opposé, certains considérent que les activités cognitives sont
suffisantes, que les étudiants qui ont appris les regles de grammaire
appropriées et du vocabulaire, seront capables de comprendre et
d’utiliser la langue a la lumiére de leur expérience antérieure et de
leur bon sens, sans avoir besoin de répéter.

Entre ces deux extrémes, la plupart des étudiants et des enseignants
« courants » ainsi que les supports pédagogiques suivront des
pratiques plus éclectiques. (je souligne)

CECRL, pp. 108-109. 14



Quatre grandes références indispensables pour
concevoir un enseignement-apprentissage de langue
étrangere :

1. un modele de description de la langue : une grammaire ;
2. un modele de description de la compétence langagiére ;

3. un modele de description du processus d’‘apprentissage de la
langue / d’acquisition d’'une compétence langagiere : une théorie
cognitive ;

4. un modele de description des modes de mise en relation du
processus d’'apprentissage et du processus d’‘enseignement : une
méthodologie.
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Pendant de longues années, le Conseil de I'Europe a encouragé une
méthodologie fondée sur les besoins communicatifs des apprenants
et l'adoption de meéthodes et de matériels appropriés a leurs
caractéristiques et permettant de répondre a ces besoins.
Cependant, [...] le Cadre de référence n’a pas pour vocation
de promouvoir une méthode d’enseignement particuliere
mais bien de présenter des choix. (je souligne)

CECRL, p. 110.
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Soyons clairs : il ne s'agit aucunement de dicter aux praticiens ce
qu’ils ont a faire et comment le faire. Nous soulevons des
questions, nous n’apportons pas de réponses. La fonction du
Cadre européen commun de référence n’est pas de prescrire les
objectifs que ses utilisateurs devraient poursuivre ni les méthodes
qu’ils devraient utiliser.

CECR 2001, « Avertissement », p. 4.
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La répartition de la progression des apprentissages en langue
vivante en niveaux symbolisés par des lettres provient de |’'échelle
des niveaux communs de référence qui figure dans le Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL) publié en
2001 par le Conseil de I'Europe.

Le Cadre européen, grace aux descripteurs de compétences qu'il
présente pour chaque niveau, permet d’asseoir sur une base solide
et objective la reconnaissance réciproque des qualifications en
langue. L'étalonnage fourni par le CECRL permet d’élaborer des
référentiels cohérents dans chaque langue et pour chaque niveau
commun de I'‘échelle et aide les enseignants, les éleves, les
concepteurs de cours et les organismes de certification a coordonner
leurs efforts et a situer leurs productions les unes par rapport aux
autres.

B.0. n° 31 du 1¢" septembre 2005
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Le Cadre européen, grace aux descripteurs de compétences qu'il
présente pour chaque niveau, permet d’asseoir sur une base solide
et objective la reconnaissance réciproque des qualifications en
langue. L'étalonnage fourni par le CECRL permet d’élaborer des
référentiels cohérents dans chaque langue et pour chaque niveau
commun de I'‘échelle et aide les enseignants, les éleves, les
concepteurs de cours et les organismes de certification a coordonner
leurs efforts et a situer leurs productions les unes par rapport aux
autres.

B.0. n° 31 du 1¢" septembre 2005
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La répartition de la progression des apprentissages en langue
vivante en niveaux symbolisés par des lettres provient de |’'échelle
des niveaux communs de référence qui figure dans le Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL) publié en
2001 par le Conseil de I'Europe.

B.0. n° 31 du 1¢" septembre 2005
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La référence constante aux échelles de compétence du CECRL dans
les manuels et les classes n’est-elle pas en train d'y imposer un
remake, en didactique scolaire des langues étrangéres, de |la

« pédagogie par objectifs ? »
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Cette pedagogie rationaliste [la pédagogie par objectifs] a voulu
trop réduire la complexité et les aléas d’'une pratique a la simplicité
langagiere d‘une formulation d’objectifs. Elle a de ce fait montré ses
limites que nous pourrions résumer en quatre principaux points :

- en rationalisant le processus de formation, les objectifs
pédagogiques risquent d’atomiser |'acte d’apprentissage ;

- par la détermination autoritaire a laquelle souvent ils
donnent lieu, les objectifs pédagogiques relevent plus d’une logique
de I'enseignement que de celle de I"'apprentissage ;

- la pédagogie par objectifs prend trées peu en compte la
dimension temporelle de la formation, notamment |'expérience des
stagiaires ;

- la formulation des objectifs est écartelée entre deux
tentations extrémes : devenir tyrannique pour |'action pédagogique
a venir ou n‘en rester qu’a un jeu formel de langage coupé de la
pratique.

C'est sans doute en réaction contre |I'échec de la pédagogie par
objectifs qu’est réapparue la pédagogie du projet, un demi-siecle
apres le travail de ses pionniers. (pp. 191-192)

BOUTINET Jean-Pierre. 1990. Anthropologie du projet,
Paris : PUF (coll. « Quadrige »), éd. 2005 [1¢ éd. 1990], 351 p. 22



PLAN DE L'EXPOSE

1. Les échelles de niveaux de compétence du Cadre n'ont
pas d'implications didactiques.

2. Perspective actionnelle et didactique scolaire des
langues-cultures
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LA « PERSPECTIVE ACTIONNELLE »

Un cadre de référence doit se situer par rapport a une
représentation d’‘ensemble tres générale de [|'usage et de
I'apprentissage des langues. La perspective privilégiée ici est, tres
généralement aussi, de type actionnel en ce qu’elle considere
avant tout l‘'usager et I'apprenant d’'une langue comme des acteurs
sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement
langagieres) dans des circonstances et un environnement donnég, a
I'intérieur d’'un domaine d’action particulier. Si les actes de parole
se réalisent dans des activités langagieres, celles-ci s’inscrivent
elles-mémes a l'intérieur d’actions en contexte social qui seules
leur donnent leur pleine signification. (je souligne)

CECRL, pp. 10-11.

Voir : PUREN Christian. 2006. « De |I'approche communicative a la
perspective actionnelle », Le Francais dans le Monde n° 347, sept.-

oct., pp. 37-40. Paris: EDICEF. »



PLAN DE L'EXPOSE

1. Les échelles de niveaux de compétence du Cadre n'ont
pas d'implications didactiques.

2. Perspective actionnelle et didactique scolaire des
langues-cultures

a) Intérét de la perspective actionnelle
b) Implications didactiques

c) Complications didactiques

25



Quel est l'intérét de la perspective actionnelle en
didactique scolaire ?

1. La formation de |'acteur social correspond a la mission éducative
de I'enseignement scolaire.

26



Quel est l'intérét de la perspective actionnelle en
didactique scolaire ?

1. La formation de |'acteur social correspond a la mission éducative
de I'enseignement scolaire.

2. La perspective actionnelle donne toute son importance a la
culture : une action sociale est située culturellement et

« culturellement productive ».

Voir : PUREN Christian. 2002. « Perspectives actionnelles et
perspectives culturelles en didactique des langues : vers
une perspective co-actionnelle co-culturelle », Les Langues
modernes n°3/2002, juil.-ao(t-sept., pp. 55-71.
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Quel est l'intérét de la perspective actionnelle en
didactique scolaire ?

1. La formation de |'acteur social correspond a la mission éducative
de I'enseignement scolaire.

2. La perspective actionnelle donne toute son importance a la
culture : une action sociale est située culturellement et

« culturellement productive ».

3. La perspective actionnelle est en phase avec le nouvel objectif
social de référence au niveau européen : travailler ensemble en

langue étrangere.

Voir : PUREN Christian. 2002. « L'évolution des perspectives
actionnelles et culturelles en didactique des langues-cultures »,
Université de Strasbourg, 29 novembre 2002, vidéoconférence.

http://u2.u-strasbg.fr/iief/fle/puren
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Quel est l'intérét de la perspective actionnelle en
didactique scolaire ?

1. La formation de |'acteur social correspond a la mission éducative
de I'enseignement scolaire.

2. La perspective actionnelle donne toute son importance a la
culture : une action sociale est située culturellement et
« culturellement productive ».

3. La perspective actionnelle est en phase avec le nouvel objectif
social de référence au niveau européen : travailler ensemble en
langue étrangere.

4. La perspective actionnelle a des implications didactiques
immeédiates et intéressantes.

29



QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE
1. Généraliser en classe les différentes formes possibles
d’action.

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité
d’action, et non plus seulement de communication.

3. Mettre les documents au service de l'action, et non plus
seulement les taches au service des documents.

4. Mettre les différentes « compétences langagieres »
(CO/CE/EO/EE) au service de l'action, et non plus seulement
de la communication.

5. Mettre en ceuvre en classe de langue des activités de
médiation entre diverses langues, et non plus seulement de
communication en langue étrangere.

30



QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE

1. Généraliser en classe les différentes formes possibles
d’action

Différentes formes possibles de mise en ceuvre de la perspective actionnelle :
a) l'intégration didactique a partir et a propos d’une tache centrale

voir par ex. : http://webquest.sdsu.edu/taskonomy.htmi

b) le scénario

voir par ex. http://www.d-c-l.net et BOURGUIGNON Claire 2007

c) le projet en simulation

voir par ex. http://www.edufle.net/La-simulation-globale

d) le projet réel

voir par ex. http://freinet.org/icem/langues

PHOTOCOPIE N° 4 : PUREN Christian [Cette présentation] 31
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QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE

1. Généraliser en classe les difféerentes formes possibles
d’action.

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité
d’action, et non plus de I'unité de communication.
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2e lecon : La maison
4e lecon : L'appartement
6e lecon : La famille

9e lecon : A la fenétre

10e lecon : Dans l'ascenseur
11e lecon : Dans la rue

20e lecon : A la poste

25e lecon : Au cafe

26e lecon : A I'hotel

27e lecon : Au restaurant

14e lecon : En rangeant lI'armoire
21e lecon : Mme Thibaut fait ses courses
22e lecon : M. Robin achete son journal

CREDIF, Voix et Images de France. Paris, CREDIF-Didier, 1961

Voir : PUREN Christian. 2006. « De l'approche communicative a la
perspective actionnelle », Le Francais dans le Monde n° 347, sept.-

oct., pp. 37-40. Paris: EDICEF. 33



QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE

1. Généraliser en classe les différentes formes possibles
d’action.

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité
d’action, et non plus seulement de communication

3. Mettre les documents au service de l'action, et non plus
seulement les taches au service des documents.
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L'entrée par les taches dans une certification orientée action

1. Taches —— 2. DOMaiNeS  cp 3. Documents

Un «scénario d’'évaluation»

1) collecter des informations CE, CO doc. écrits / oraux
informatifs
2) les compléter au téléphone CO / EE
: : interaction
3) ,dlscu_ter du projet en orale notes personnelles
presenciel
4) rédiger le projet EE

Diplome de Compétence en langues (DCL, 1994), http://www.d-c-l.net
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QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE

1. Généraliser en classe les différentes formes possibles
d’action.

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité
d’action, et non plus seulement de communication

3. Mettre les documents au service de l'action, et non plus
seulement les taches au service des documents.

4. Mettre les différentes « compétences langagieres »
(CO/CE/EO/EE) au service de l'action, et non plus seulement
de la communication.
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Un exemple : I’évaluation de la compréhension
dans le DCL (http://www.d-c-l.net)

PHASE | DUREE | COMPOSANTE ACTIVITE
-collecter des informations a partir de
1 Compréhension | documents écrits
écrite -sélectionner et analyser des informa-
1 h 30’ tions (fiches, questionnaires...)
-collecter des informations a partir de
> Compréhension | documents sonores et visuels
orale -sélectionner et analyser des informa-
tions (fiches, questionnaires)
, Expression- . .
3 10 compréhension collect_er de§ ) informations dans un
entretien au telephone
orales
a 20’ Interaction présenter, argumenter et négocier son
orale projet
, Product!on rédiger le projet (sous forme de rapport,
5 40 Expression p
acrite de lettre...) dans un format donne.
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BOUGUIGNON Claire, DELAHAYE Philippe, PUREN Christian,
Evaluer dans une perspective actionnelle : le Diplome de
Compétence en Langue. Le Havre : Editions Belbopur, 2007,

165 p.

claire.bourguignon@rouen.iufm.fr
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QUELQUES IMPLICATIONS DIDACTIQUES
DE LA PERSPECTIVE ACTIONNELLE

1. Généraliser en classe les différentes formes possibles
d’action.

2. Construire des unités didactiques sur la base de l'unité
d’action, et non plus seulement de communication.

3. Mettre les documents au service de l'action, et non plus
seulement les taches au service des documents.

4. Mettre les différentes « compétences langagieres »
(CO/CE/EO/EE) au service de l'action, et non plus seulement
de la communication.

5. Mettre en ceuvre en classe de langue des activités de

médiation entre diverses langues, et non plus seulement de
communication en langue étrangere.
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4.4.4.1 Médiation orale

Parmi les activités de médiation orale on trouve, par exemple :

— interprétation simultanée (congres, réunions, conférences, etc.)

— interprétation différée ou consécutive (discours d’accueil, visites
guidées, etc.)

— interprétation non formelle

- pour des amis, de la famille, des clients, des visiteurs étrangers,
etc.

- de visiteurs étrangers dans son propre pays

- de locuteurs natifs, a I’étranger

- dans des situations de négociation et des situations mondaines

- de pancartes, de menus, d’affichettes, etc.

4.4.4.2 Médiation écrite

Parmi les activités de médiation écrite on trouve, par exemple :

— traduction précise (de contrats, de textes de loi, de textes
scientifiques, etc.)

— traduction littéraire (romans, théatre, poésie, livrets, etc.)

- résumé de l'essentiel (articles de journaux et magazines, etc.) en
L2 ou entre L1 et L2

- reformulation (textes spécialisés pour non spécialistes, etc.).

CECRL, p. 71



QUELQUES COMPLICATIONS DIDACTIQUES

1. Comment intégrer le nouveau modele cognitif ?

2. Comment intégrer la nouvelle configuration didactique ?

3. Comment articuler évaluation de la compétence
pragmatique et évaluation de la compétence linguistique ?

4. Comment évaluer I'action sociale et la compétence
culturelle ?
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QUELQUES COMPLICATIONS DIDACTIQUES

1. Comment intégrer le nouveau modele cognitif ?
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MODELES COGNITIFS D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DES LANGUES

1 2 3 4 5 6 ~
Modéle RECEPTION IMPREGNATION ACTIVATION REACTION INTERACTION CONSTRUCTION PROACTION
Modéle didacti- methodologie au- « perspective ac-

que
de référence

“pedagogie tradition-
nelle”

"bain linguistique”

"methodes directes”,
“meéthodes actives”

dio-orale”, *métho-
dologie audiowi-
suelle”

"approche communi-
cative”

“approche cognitive”

tionnelle » f péda-
gogie du projet

Paradigme

indirect
Parler une L2 c'est penser
en L1 en traduire instan-
tanément L1- L2,

Dparadigme direct
Parler une L2 o’'est sirmultanérent penser et
parler en L1,

paradigme behaviorste
Farler une L2 clest

réagiy mecaniqusment
en L2 aux st ge
son envronnemnent,

paradigme divect
Parler une LZ c'est
simultanément penser
et parler en L1,

oaradigme aonshructivists
Parler une LZ c'est mettre
en e=uvre |a grammaire
interne que I'on a acquis
de cette langue,

paradigme divect
Parler une LZ c'est
simultanément penser
et travailler avec
d’autres en L2,

Postulat cognitif :
apprendre une
langue étrangére,
c'est...

... s'entrainer & traduire
de plus en plus vite,
jusqu’ad ce gue la traduc-
tion devienne instantanée
et inconsciente

s’ imprégner progres-
sivermnent de la langue

.. s'entrainer & penser et
4 parler en langue étran-
gére

rmuontrer des autorna-
tismes langagiers

.. s'entrainer 4 penser
et & parler en langue
étrangére

... conduire un processus
pemanent de construc-
tion, déconstruction
reconstruction personnel-
les de son interlangue
(paradigrne du condsct)

L'enseignant doit
donc privilégier...

... I'entrainement 4 la
traduction orale intensive,

... tous les “exercices directs” en langue &trangére

... la réflexion sur la
langue (*conceptualisa-
tion™) des apprenants 3
partir de leurs propres
productions.

... la réalisation
d’actions collectives

Activités
de référence

thémes d'application

activités de compre-
hension

-activités langagigres
variées & partir de do-
cuments
-conceptualisation &
partir de phrases modé-
les

-exercices de transfor-
mation et substitution

exercices structuraux

simulations et jeux de
rdles

conceptualisations &
partir des productions des
éléves

projets

Postulat
pédagogique

L'éléve apprend par
assimilation directe du
savoir préparé et transmis
par 'enseignant ou par le
rmatériel.

L'&léve apprend par
exposition intensive 4
la langue étrangére.

L'&léve apprend en
réalisant des tiches (agir
d'apprentissage) en
langue étrangére,

L'éléve apprend en
réagissant aux sollicita-
tions verbales du mai-
tre ou du matériel :
questions, amorces,
stimuli d'exercices
rmécaniques, activités
étroiternent guidées,

L'&léve apprend au
rmovyen des échanges
langagiers réalisés en
langue étrangére,

L'&léve apprend par
essais-erreurs et oons-
truction personnelle de
S0N propre savoir

L'&éléve apprend en
réalisant des actions
{agir d'usage) en lan-
gue étrangére

Exigence pre-
miere de
I'enseignant vis-
a-vis des éléves

Etre attentifs en classe

rmultiplier en classe et
hors classe les occa-
sions de contact avec
la langue

participer en classe

réagir en classe

communiguer en classe
de manigre authentique
ou simulée

praduire des énaoncés
pour wérifier des hypo-
théses, réfléchir sur la
langue

s'investir dans des
actions cormunes en
classe et hors classe

PHOTOCOPIE N° 2
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QUELQUES COMPLICATIONS DIDACTIQUES

1. Comment intégrer le nouveau modele cognitif ?

2. Comment intégrer la nouvelle configuration didactique ?
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TYPOLOGIE DES ORIENTATIONS DE L'AGIR (TP)

ORIENTATION CRITERE DEWALUATION
ATgUs canracthon Jd= la forme
DTOCEEE LS g=stlan d= 00 aporentissags oar Papprenant lukméme
cammunicatian amcacihtd dang ks tranemission de Finformatian
régurtat obtention o Mefet rechenond
prodult qualtd de Iy réslisation =n termes dadSgustion culturslle du rapport SOmelpans
projet abouticsemeant réucs] ds Factian
N réalisation cormects de chaque tche partlells permettant daboutls meécaniguement au repuitat
ou Jy prodult fins

Exemple : consignes possibles sur une ou des notices de montage d'un appareil pro-,

paséels) en L1 et/ou L2,

ORIEMTATION
DISPOSITIF COMSIGMNE DE L'ACIR
1. U'=ng=ignant fournit unes notics d= AAsCriyaT CATIE NOTION &0 DESSANT O 1N 2 pErzonne du
mantags =n L2 plurksl DwOUWOlSmLENT) & I 20 pErpanns du singuillsr AngUs
Mtutol=meent).
2. L'SNgaignamt fournit uns nNoTicE &n CNOGE5ET SNtre C25 QISrantas TrA0UCTonE, &t Spi-
L1 =t plugi=urs traductions difnenter | gquez k=g ralgons o= wotre Chab. DrOCELTUS

=n L2

3, Lep &lyer O QreDEns &0 dei
groupss 1A comprénengion duns oan-
gigns diférente. Ohn fonme sngults dag
bindimeas svac un Eidyve de Chagque
roups.

Un wtlisat=ur ne comprend pac Certaing points o=
Ccatta notios rédigés =n L2. Disoutsr &vac jul =n L2
pour Pakder & rdpgudre gag probidmes.

COIMHTILINECE TN

&, L=g Sbdyag Ot prepans en ceus
groupss I traductian =n L1 d'uns
Conskgne diffsrente =n L2 [ou
Imeersa). On forme snsulte d=s bi-
nimes avec un Skwve de chagus
groupes.

Wols VOUE DrapiEsz O oamvalnons wotre oonnsspandant
JQUE WIDNE TraJucThan O W NOTDE 5T mEil=uns Jus
celEoam [ dEaes

rigutat

5. On furnlt aux Sldves un nothos =n
L1 =t plusi=urs nothoss suthentlguss.

=n L2 pour un matdrial g mEme type.

Tradulser =n L2 Fenseamble d= cathe notlos radigss =n
L1 =n t=nant compiz du styls d=c notlce=s pour de=s
apparells d= o= type dans b= pays clbis.

ta hpa a1

5. On fournlt aux &dves la notios alns
que b= matérisl correspandant.

L8 SOCMDE Droducirios OF DT ADDansl wols OSManos
0= lul propassr B noThoR COMMESpandamTE O mOmssgs
&n L2, gui=lis 3 pravy dhesparter.

[Apris discusshon calbsctive, b= Skves décid=nt :

&) d= Smire une prembdére traductlon =n L2 & partic d= la
nothos &=n L1 ;

o) d= tester lmur nothos suprds de guslquss wtllisateurs
nats gm L2; )

o) d= proposer & leur commanditaine une notlos rédi-
= an L2 avec dep vaAriantes argumentdss jul permet-
tant de prendre sas propres dSclslons sur be fewde Sn
= s nothom &n L2.]

orojet

. On fournlt s sldyves sur uns

f=ulli photooopiés @ 1) b= degging o=
‘spparell &n cours de mMOontage &n
dépardne, 2) b= CONSIgNES CONTEgpan-
damt & chague degginen dépondne,
dant an & suporimé s connscteurs
chranalagiguss, 3) Ia liste par andre
Alpnapitigus O Cmp CONTSCTEUTE.

&) Mather lag sohemas subvamts de mantags dans beur
andre laghgus.

b)) Eather dans Fardre cannscpondant b= phrasss sul-
WAMDES da I3 nothos.

) Ajouter ke connacteurs Chronalogiquss adéqusts
chalsls dans la lsts cl-dessous.

procdduns

PHOTOCOPIE N° 3
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QUELQUES COMPLICATIONS DIDACTIQUES

1. Comment intégrer le nouveau modele cognitif ?

2. Comment intégrer la nouvelle configuration didactique ?

3. Comment articuler évaluation de la compétence
pragmatique et évaluation de la compétence linguistique ?
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RAPPORTS ENTRE EVALUATION DES COMPETENCES
PRAGMATIQUE ET LINGUISTIQUE DANS LE DCL

Degres 1 2 3 4

compétence prag

50%

matique
50%

100% C

ompétence linguistique

0%

BOUGUIGNON C., DELAHAYE Ph., PUREN Ch. 2007, p. 51
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QUELQUES COMPLICATIONS DIDACTIQUES

1. Comment intégrer le nouveau modele cognitif ?

2. Comment intégrer la nouvelle configuration didactique ?

3. Comment articuler évaluation de la compétence
pragmatique et évaluation de la compétence linguistique ?

4. Comment évaluer I'action sociale et la compétence
culturelle ?

LOLIPOP - Language On-line Portofolio PR RSN
Project l‘t i} l‘t 'i",
<« <

Synopsis

The focus of this project is the creation of a3 multilingual, on-line, LA"GUAGE ON'I.INE PORTFDL'O PRO]ECT

interactive version of the European Language Portfolio with an
enhanced intercultural dimension.
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PLAN DE L'EXPOSE

. Les échelles de niveaux de compétence du Cadre n'ont
pas d'implications didactiques.

. Perspective actionnelle et didactique scolaire des
langues-cultures

. La perspective actionnelle dans I'histoire des idées
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PUREN Christian. 2007 (a paraitre). « Histoire de la didactique des
langues-cultures et histoire des idées », Cuadernos de filologia
francesa (Universidad de Extremadura, Departamento de Filologia
Romanica).

Republication prévue sur le site de 'APLV :

www.aplv-languesmodernes.org
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These n° 1 : La conception des ruptures historigues et des
passages entre configurations didactiques différentes se fonde a
chague époque sur le modele idéologique contemporain du
changement et du progreés social.

e La méthodologie directe et la révolution politique
e La méthodologie active et le réformisme politique
e La méthodologie audiovisuelle et la révolution technologique

e ['approche communicative et la révolution de l'information et de la
communication

e L'éclectisme et le post-modernisme

e L'approche actionnelle et le passage du paradigme de la
communication au paradigme de l'action
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L’'action implique autre chose que la simple communication.

La révolution du travail collaboratif

La messagerie électronique est devenue dans la trés grande
majorité des entreprises le seul outil de collaboration utilisé par
les employés. Mais l|la messagerie n’est pas un outil de
collaboration, c’est un outil de communication.

Oodrive-Mayetic, « Présentation », http://www.mayetic.com
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L'action avec d’autres est la condition d’une véritable
compréhension interculturelle.

La culture est ainsi un véritable complexe. Ceux qui s’y expriment
ne la comprennent pas forcément mieux que ceux qui y sont
étrangers. Une compréhension supérieure ne peut étre obtenue
gqu’a travers un laborieux travail non seulement d’ordre
communicatif mais surtout coopératif et méme compétitif,
reposant sur |'effectivité des interactions avec autrui en
|'accompagnant de la possibilité de contestations mutuelles. (je
souligne)

Jacques DEMORGON, « Langues et cultures comme objets et
~ comme aventures : particulariser, géneraliser, singulariser ».
Etudes de Linguistique Appliguée, n° 140, 2005. Paris : Klincsieck
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These 2: I/ existe un fort parallélisme entre les conceptions
managériales et les conceptions didactiques tout au long de leur
évolution historique, di aux influences simultanées et aux enjeux en
partie identigues dans les deux domaines du management et de
I'enseignement.

« Enseignement des langues et management d’entreprise :
analyse d’une évolution paralléle des modeles d'innovation »

A paraitre sur le site de 'APLV, www.aplv-languesmodernes.org
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1. L'entreprise tayloriste, les « machines a enseigner » et la
pédagogie par objectifs

2. L' « entreprise communicante » et I'approche communicative
3. L'entreprise « orientée client » et la centration sur I'apprenant

4. L'entreprise « orientée projet » et la perspective
actionnelle
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1. L'entreprise tayloriste, les « machines a enseigner » et la
pédagogie par objectifs

L'arrivée massive du concept de compétence comme structurant
des programmes scolaires actuels s’est réalisée en partie pour
répondre a une nouvelle demande sociale issue des contraintes du
monde de l'entreprise. [...]

Le Boterf (2001) établit un parallélisme entre cette vision du travail
en entreprise et le courant pédagogique dominant de I'époque : la
pédagogie par objectifs.

JONNAERT Philippe et al., 2004
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1. L'entreprise tayloriste, les « machines a enseigner » et la
pédagogie par objectifs

2. L' « entreprise communicante » et I'approche communicative
3. L'entreprise « orientée client » et la centration sur I'apprenant

4. L'entreprise « orientée projet » et la perspective
actionnelle
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Proposer une autre facon d’enseigner, plus motivante, plus variée,
plus ouverte, conjuguer logique de |'action et apprentissage, telles
sont les ambitions de la pédagogie du projet.

Cependant, de nombreuses critiques ont été faites par des
enseignants, des éléves, des parents d’éleves. Certaines d’entre
elles portent sur des questions de fond [...], d’autres sont dues
aux multiples dérives constatées ici ou la.

e La dérive productiviste
e La dérive techniciste
e La dérive spontanéiste

e La dérive entre l'idée de theme et I'idée de projet

BORDALLO lIsabelle & GINESTET Jean-Paul 1995 (pp. 8-12)
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Mettre I'éleve en activité, oui, mais jusqu’a quel point ? Avec
quel degré d'autonomie et pour quelles fins ?

Le projet est bien une démarche qui débouche sur une forme
de transversalité. Laquelle ? Selon quelle cohérence ?

BORDALLO Isabelle & GINESTET Jean-Paul 1995 (p. 13)
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Pour conclure...
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Question n° 1

Les auteurs du Cadre disent eux-mémes ne pas disposer des
quelques grands modeles nécessaires a la conception raisonnée
des processus d'enseignement-apprentissage d'une langue, ou
ne pas pouvoir les proposer. Le recours constant aux échelles de
compétences du Cadre voire leur application mécanique pour
piloter les processus d'enseignement-apprentissage par l'aval,
par les compétences terminales visées, ne risquent-ils pas par
conséquent de réactiver le projet de la pédagogie par objectifs,
nous conduisant a breve échéance aux mémes deérives et aux
mémes échecs ?
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Question n° 2

Le pilotage constant de |'apprentissage par les compétences,
qui commence a étre mis en place dans les matériels
didactiques, aboutit a construire les apprentissages sur ce que
I'on appelle en entreprise des « objectifs de production ». On
peut comprendre que la société exige de I'école une « obligation
de résultats.

Mais a subdiviser et comptabiliser ceux-ci tout au long du
processus d’‘apprentissage, lecon apres lecon, ne risque-t-on
pas d’'imposer a I|'école des valeurs telles que, chez les
enseignants, une exigence constante d'efficacité définie selon
des normes extérieures, et chez les éleves une compétition
individuelle permanente ?
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Question n° 3

Les groupes de compétences, s’ils suffisent pour se donner
bonne conscience, suffiront-ils pour éviter ces risques ?

63



Question n° 4

La pédagogie par objectifs est incompatible avec la perspective
actionnelle et sa pédagogie du projet, pour lesquelles le Cadre
ne propose aucune forme de mise en ceuvre didactique. Or ce
sont elles qui sont les plus en accord avec le nouvel objectif
social (la langue instrument d'action et non plus seulement de
communication) et les plus compatibles avec une didactique
spécifiquement scolaire, c'est-a-dire prenant constamment en
compte la dimension éducative du projet formatif (en
I'occurrence, la formation d'acteurs sociaux).

Pourquoi les échelles de compétences du Cadre et ses
descripteurs ont-ils pris une telle importance dans les
instructions officielles aux dépens d'orientations didactiques
plus en accord avec les missions traditionnelles de
I'enseignement scolaire ?
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Question n°5

A l'opposé de la pédagogie par objectifs, la perspective
actionnelle et la pédagogie du projet sont les orientations
didactiques les plus ouvertes, celles qui laissent le plus de champ
a l'innovation, les plus exigeantes quant au niveau de compétence
des enseignants, celles qui font le plus appel a leur responsabilité
professionnelle.

Quelles sont les implications et quelles seront les conséquences
d’'une stratégie de formation professionnelle centrée, a l'inverse,
sur la poursuite d’objectifs de compétence observables chez les
éleves ?
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Question n° 6

L'harmonisation européenne semble considérée par les
responsables ministériels comme une ardente obligation
historique dans I'enseignement des langues, alors méme que sa
mise en ceuvre est susceptible d'y provoquer de graves dérives
idéologiques, et que dans d’autres domaines - comme les
langues et les cultures de I|'Europe - c’est au contraire la
diversité qui est valorisée.

Au nom de quoi I’'harmonisation européenne dans I'enseignement
des langues devrait-elle étre considérée a priori comme une
valeur en soi ?
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Question n° 7

Pourquoi est-ce que les questions pertinentes, telles que celles-
ci, sont si souvent considérées dans notre milieu comme
impertinentes ?
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1. Si I'on veut se donner un minimum de chances de trouver
les bonnes réponses, il faut d‘abord se poser les bonnes

questions.

2. Le niveau de compétence professionnelle d’un formateur ou
d’un enseignant est inversement proportionnel au nombre de
ses certitudes personnelles.
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