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1. PRESENTAZIONE

All'interno del Programma SOCRATES esistono Programmi LINGUA di Cooperazione
Europea (PCE LINGUA) riservati in modo particolare alla formazione degli insegnanti di
lingue straniere. E’ questo il caso del PCE intitolato “ Formazione alla pratica della pedagogia
differenziata nelle classi di lingua straniera”, al’interno del quale & stato realizzato il presente

Libretto, che fa parte di un insieme didattico costituito dai seguenti elementi:1

- uUna cassetta che presenta una cinquantina di sequenze di pedagogia differenziata
filmate nelle classi degli insegnanti che hanno partecipato a questo PCE;

- due Libretti di accompagnamento, dei quali uno e destinato agli insegnanti che
desiderano formarsi da soli eI’ atro ai formatori.

Hanno partecipato a questo PCE, che si & svolto nel tre anni 1998-2000, undici associazioni di
dieci paes europei (vedere I’elenco in seconda pagina di copertina di questo Libretto), la
maggior parte delle quali aveva gia partecipato, dal 1994 al 1996, a un PCE precedente
sull’ autoformazione continua degli insegnanti di lingue straniere attraverso un’ osservazione
sistematica guidata di situazioni di insegnamento in un altro paese.

L’idea ddl tema di questo nuovo PCE sulla pedagogia differenziata &€ venuta da una parte dalla
constatazione generale di una crescente eterogeneita delle classi nel sistemi scolastici europel,
e dal’atra dall’osservazione che, anche se molti insegnanti di lingue sperimentano
procedimenti e strumenti che permettono loro di gestire questo tipo di situazione di
insegnamento, le loro iniziative rimangono il piu delle volte individuali e isolate; per questo &
difficile condurle a buon fine nel lungo periodo e valutarle, rimangono sconosciute e non
concorrono alla costruzione progressiva di una acquisizione comune all’insieme degli
insegnanti di lingua che sia immediatamente operativa e facilmente trasmissibile.

1 Questa “ Presentazione” riprende in parte un articolo dal titolo * Un programma di cooperazione
europea sulla pedagogia differenziata”, pubblicato nelleriviste di due paesi partecipanti a questo PCE:
Intercompreensdo, Revista de Didactica das Linguas (Escola Superior de Educagdo de Santarém,
Portogallo, n° 7, dic. 1998, pp. 31-36) e il Bulletin de I'Association des Professeurs de Francais de
Greéce du Nord (Salonicco, Grecia, n° 62-63, giugno 1999, pp. 27-29).



Il primo lavoro del gruppo dei sei esperti € consistito nel definire il significato
dell’espressione “ pedagogia differenziata” (o *“ differenziazione pedagogica”, come
preferiscono dire alcuni specialisti francesi), il cui equivalente esiste in tutti i paesi, ma che
non ha sempre lo stesso significato. La definizione comune - molto ampia- alla quale
giunto il gruppo degli esperti € la seguente:

La pedagogia differenziata consiste nel proporre *obiettivi, *dispostivi, * contenuti,
*supporti, *aiuti, *guide, *compiti o *metodi di insegnamento diversi per ogni
studente (o gruppo di studenti) secondo la sua personalita, la sua cultura, le sue
abitudini o il suo profilo di apprendimento, secondo il suo livello di padronanza della
lingua, il suo grado di motivazione e di autonomia, i suoi interess, i suoi obiettivi, i
suoi bisogni, le sue *capacita, o qualsiasi altro parametro la cui considerazione
obblighi I'insegnante a fare degli adattamenti alla sua pratica di insegnamento.

Questa differenziazione pedagogica puo prendere forme diverse, che vanno
dall’ organizzazione fatta dall’ insegnante stesso di sequenze limitate di lavoro autonomo o per
gruppi in una classe “ normale” (perché ogni classe e sempre eterogenea, almeno per alcuni
del punti sopra elencati), fino all’organizzazione istituzionale di classi, sezioni o scuole
speciali (ad esempio per studenti con gravi difficolta di apprendimento).

Per cio che concerne gli obiettivi e lo svolgimento, questo PCE era stato presentato nel modo
seguente nella® sintesi di progetto ” del dossier di candidatura:

Il progetto ha come obiettivo creare e diffondere saperi e saper fare nel campo della
differenziazione pedagogica nell’insegnamento delle lingue straniere (gestione di
class eterogenee e/o insegnamento a destinatari che richiedono pedagogie specifiche)
combinando nello stesso tempo tutti | possibili tipi di formazone:

eteroformazione: gli insegnanti che partecipano a questo progetto avranno a
disposizione una Guida d'osservazione e di concezione di sequenze di pedagogia
differenziata elaborata dagli esperti del progetto;

formazione reciproca: alcuni “ insegnanti visitatori ” osservano lezioni realizzate
dainsegnanti di altri paes (gli “ insegnanti ospitanti ”), e ne parlano con loro;

autoformazione: gli insegnanti “ visitatori ”, tornati a casa loro, programmano e
realizzano a loro volta sequenze di pedagogia differenzata.

Al termine del progetto, gli esperti utilizzano un certo numero di queste sequenze
osservate o realizzate, che saranno state videoregistrate, per costituire uno strumento
video di autoformazione pratica alla pedagogia differenziata (cassetta e libretti di
accompagnamento).

Durantei tre anni di svolgimento di questo PCE piu di un centinaio di insegnanti di tedesco,
di inglese, di francese e di spagnolo sono andati ad osservare per due settimane uno o piu
colleghi di un altro paese insegnanti della stessa lingua. Il loro contratto consisteva nel
realizzareun “ dosser di vista” costituito da una registrazione video di una mezz ora di
sequenze osservate di pedagogia differenziata e dalla contestualizzazone corrispondente
(riproduzione di supporti utilizzati, intervista degli insegnanti filmati e di alcuni studenti,
osservazioni personali, ecc), e, al loro ritorno, nel realizzare a loro volta sequenze di
pedagogia differenziata nelle loro class per elaborare un “ dossier di sperimentazione”
dello stesso tipo. Per fare cid hanno potuto disporre di una Guida di osservazione e di
concezione di sequenze di pedagogia differenziata di una trentina di pagine elaborata dal
Gruppo degli Esperti e riprodotta in questo Libretto del formatore.



Tutte le registrazioni video sono state visionate dagli stessi Esperti che hanno selezionato una
cinquantina di sequenze brevi, raggruppate e articolate in una cassetta video di formazone
alla pedagogia differenziata. La cassetta € accompagnata da due Libretti, uno destinato agli
insegnanti in autoformazone (il Libretto dell’insegnante), el’ altro destinato ai formatori, per
un lavoro con corsisti in formazione iniziale o continua (il Libretto del formatore). Questo
Libretto del formatore riprende la totalita degli elementi che costituiscono il Libretto
dell’insegnante - cioéil questionario inizale/finale, 1a bibliografia, il glossario e tutte le
schede di autoformazone arricchite con proposte di attivita specifiche per il formatore.
Propone inoltre la riproduzione della Guida di osservazione e di concezione di sequenze di
pedagogia differenziata e cinque “ analis ", articoli di fondo sulla pedagogia differenziata
redatti appositamente dagli Esperti e dal Direttore pedagogico.

| due libretti sono disponibili gratuitamente sul sito Erreur ! Source du renvoi introuvable.

La cassetta, che cogtituisce un complemento indispensabile di questo strumento di
autoformazione, e invece coperta dalla legislazione internazionale sui diritti d’autore. Puo
essere ordinata a: Association francaise des Professeurs de Langues Vivantes, APLV, 13, rue
de la Glaciere, 75013 Parigi (Francia).

Ci sembra importante sottolineare il fatto che le sequenze video non sono state scelte per il
loro valore di modello (non rappresentano assolutamente delle “ classi modello ), ma per il
loro valore formativo (sono state realizzate da insegnanti, alcuni dei quali avevano una lunga
pratica di pedagogia differenziata, altri invece la sperimentavano da poco tempo). Come gli
studenti, anche gli insegnanti imparano per mezzo di tentativi-errori, e I'’osservazione e
I’analisi di questi ultimi sono spesso piu efficaci durante la formazione - e danno un
incitamento maggiore a lanciarsi in prima persona- del modelli senza difetti. Tutte le
sequenze sono state filmate in classi con insegnanti da altri insegnanti, e le schede di
accompagnamento sono state anch’esse redatte da insegnanti per altri insegnanti, con la
visione critica che e indispensabile in una prospettiva di formazione, ma anche con molto
rispetto per il loro impegno e per il loro lavoro. Teniamo a ringraziare molto calorosamente
questi colleghi che hanno accettato coraggiosamente di farsi filmare senza “aggiustamenti”,
per quello che sono e per quello che fanno. E' aloro che dedichiamo il nostro lavoro.

Il Direttore pedagogico
Christian Puren



2. ISTRUZIONI PER L'USO

Questo Libretto del formatore, dopo la presentazione e le istruzioni per I’uso, inizia con la
riproduzione della Guida di osservazione e di concezione di sequenze di pedagogia
differenziata. La Guida € interessante per due motivi:

- Gli insegnanti visitatori, che hanno filmato le sequenze video nelle classi da loro osservate e
che si sono fatti riprendere nelle loro classi durante la sperimentazione, si avvalevano di
guesta Guida, e acune volte I’ hanno seguita passo a passo.

- Questa Guida voleva essere uno strumento di osservazione, e puo quindi essere utilizzata
come tale dai corsisti che lavorano con questa videocassetta. Si potra dunque fornirla loro, sia
nel suo insieme, sia in parti corrispondenti ai diversi settori di differenziazione che si
ritrovano in questa Guida e nella cassetta (contenuti, obiettivi, supporti, compiti, dispositivi,
aiuti e guide, metodi, valutazione, recupero).

Segue il “ Questionario iniziale/finale”, la cui utilizzazione e presentata nella prima pagina.
Si tratta di un questionario al quale gli insegnanti sono chiamati a rispondere prima e dopo il
lavoro sulla cassetta e sulle schede corrispondenti, in modo da autovalutare - confrontando le
risposte date - I’ evoluzione delle loro conoscenze, rappresentazioni, atteggiamenti e intenzioni
concernenti la pedagogia differenziata.

L’insieme delle schede, che segue, propone una scheda di lavoro su ognuna delle sequenze
video ed é stato elaborato nel modo seguente:

Progressione

- Laparte” Introduzione” propone, a partire da quattro sequenze, un lavoro sulla differenza
fra “ variazione” e “ differenziazione”. Appare logico iniziare il lavoro sulla cassetta con
guesta indispensabile puntualizzazione terminologica. Sembra ugualmente logico terminarlo
con la rubrica “ Conclusioni ”, nella quale abbiamo raggruppato alcune valutazioni globali
sulla pedagogia differenziata fatte da insegnanti che hanno partecipato a PCE, e anche da
studenti, dato che I'ultima attivita ha lo scopo di portare gli utilizzatori della cassetta a
autovalutare a loro volta il lavoro fatto sulla pedagogia differenziata e a trarne le conclusioni
personali.

- Abbiamo suddiviso le sequenze video in tre parti (Settori di differenziazione, Fasi
cronologiche e Temi trasversali) seguendo una progressione generale dal piu analitico al piu
globale. Niente impedisce tuttavia, secondo i bisogni del corsisti, di adottare la progressione
inversa (dal piu globale - i Temi trasversali - a piu analitico- i Settori di Differenziazione).
All'interno di ogni parte, pud sembrare logico rispettare I’ ordine delle rubriche proposto per
le Fasi cronologiche, ma le rubriche interne ale altre due parti (Settori di differenziazione e
Temi trasversali) possono essere studiate in qualsiasi ordine.

- Come si vedra, ogni rubrica comincia con un rinvio a schede situate altrove, ma che
permettono di lavorare su questa rubrica. Inversamente, per ogni scheda sono indicate la o le



altre rubriche su cui questa permettera di lavorare. Questi rimandi incrociati sono stati creati
per permettere all’insegnante di utilizzare questo strumento di autoformazione alla pedagogia
differenziata in modo... differenziato!

Organizzazione su tre colonne

- Nella colonna di sinistra si trovano le attivita proposte nel Libretto di autoformazone.
Sembra logico che i corsisti abbiano sotto gli occhi queste schede, di cui faranno le ativita
individualmente, o a gruppi, o collettivamente, secondo le possibilita materiali, le tradizioni
locali di formazione, i tipi di attivita, I’ esperienza professionale dei corsisti, ecc.

- Nella colonna centrale si trovano le “ soluzioni ” di queste attivita, ailmeno per quelle - le
pil numerose - per le quali erano possibili. Alcune volte non si tratta di “ soluzioni ” vere e
proprie, ma di commenti destinati a far riflettere sulle risposte date. Anche in questo caso, si
possono immaginare piu maniere di collegarle alle attivita corrispondenti (per esempio attivita
individuali, consultazione/discussione delle soluzioni in gruppi ristretti, infine resoconto e
discussione in plenarid). Il formatore puo anche decidere, per tutte queste attivita o per una
sola parte, di tenersi “ I'esclusiva” delle soluzioni per integrarle ala propria attivita di
formazione nel momento e nel modo che giudichera piu opportuni.

- Nella colonna di destra, che appare su fondo grigio, abbiamo proposto commenti o attivita
supplementari ad uso esclusivo del formatore; le * soluzioni” s trovano nella colonna
centrale come quelle delle attivita di autoformazione, ma su fondo grigio per indicare
chiaramente a che cosa s riferiscono. Abbiamo eliminato dalle attivita di autoformazione - e
quindi le abbiamo riservate solo alle attivita di formazione - quelle che ci sembravano
corrispondere all’ una €/o all’ altra delle seguenti caratteristiche:

richiedono un livello elevato di formazione didattica;
sono interessanti se realizzate in gruppo;
danno risultati interessanti se sono discusse collettivamente;

non possono dar luogo ad una vera “ soluzione” perché i problemi che pongono
non hanno una soluzione unica, universale e permanente, ma sono piuttosto
collegati ad una problematica complessa.

Tre principi di formazione

Anche in questo caso ogni formatore decidera, secondo la sua competenza e le sue
responsabilita professionali, quale sia I’ utilizzazione piu adeguata dei commenti e delle
attivita supplementari. In guesto settore non ¢’é nessuna “ dottrina” possibile, ma solo una
“ casigtica”, cioé un’ applicazione ragionata, in funzione delle numerose situazioni particolari,
di alcuni principi generali che ci sembra indispensabile avere sempre presenti:

1) Il primo obiettivo della formazione degli insegnanti € di dare loro - un po’
paradossalmente - fiducia nelle loro pratiche di classe e nello stesso tempo desiderio di
rinnovare gueste pratiche.

2) Ogni formazione deve tenere di conto contemporaneamente delle cinque dimensioni
implicate in questo processo, e cioé delle conoscenze, delle convinzioni, delle
rappresentazioni, degli atteggiamenti e delle pratiche di classe.

3) Ogni processo di formazione di un insegnante deve essere collocato in un processo
globale di autonomizzazione parallelo in tutto e per tutto a quello che I’ insegnante deve
mettere in opera con i suoi studenti (vedere nel presente Libretto, a capitolo “ Analisi 7, la



tabella che rappresenta il continuum del processo di insegnamento - processo di
apprendimento presentato nell’ articolo di P. Bertocchini e Ch. Puren):

L FORMATORE | |= IL CORSISTA
formarea formare formarea Favorireil lasciarelibero il
insegnare aformarsi autoformarsi formarsi formarsi
il formatore il formatore il formatore il formatore il formatore

impone gestisce propone aiuta lascia

i propri metodi- | con gli insegnanti metodi- ogni insegnante a ogni insegnante
contenuti di il contatto frai contenuti di costruirei propri libero di applicare

insegnamento e | metodi-contenuti di | insegnamento e | metodi-contenuti di i propri metodi-

di formazione | insegnamento ei di formazione | insegnamento e di contenuti di
metodi-contenuti di | differenziati formazione insegnamento e di
formazione formazione

Durante il lavoro con questa cassetta, i corsisti dovrebbero dungue concentrarsi sempre piu
solo sulle schede di autoformazione, dato che le attivita collettive con il formatore tendono a
ridursi a solo confronto del risultati ottenuti dopo la lettura delle soluzioni, e alla discussione
collettiva sulla problematica corrispondente. Poiché I'autovalutazione € una capacita
essenziale dell’ autonomia, ci sembra particolarmente importante I’ attivita proposta nell’ ultima
rubrica (* Conclusioni degli utilizzatori della videocassetta”), cioé la ripresa finale del
guestionario iniziale da parte di ogni corsista e il confronto fra le risposte date prima del
lavoro con la cassetta e le rigposte date dopo.

“ Analis 7, Bibliografia e Glossario

Il Libretto del formatore comprende, dopo le schede di formazione, in una prospettiva
naturale di ampliamento e di approfondimento, acune “ analisi ” realizzate dagli Esperti di
guesto PCE sui temi che sono sembrati loro piu adeguati per questo strumento di formazione,
e inoltre una Bibliografia internazionale di riferimento con - per ogni opera- un breve
commento che ne individual’ interesse.

Il Libretto del formatore si conclude con un Glossario che presenta i concetti essenziali per
una riflessione sulla pedagogia differenziata. Come si potra constatare, si tratta di uno
strumento di riferimento a quale gli utilizzatori delle schede di autoformazione sono
costantemente rimandati. Anche in questo caso, ogni formatore decidera se € meglio fornirlo
subito, e nella suatotalita, ai corsisti, o a contrario fornire loro, caso per caso, le informazioni
necessarie.

Speriamo che questo lavoro risponda alle vostre attese e ai vostri bisogni, e vi ringraziamo in
anticipo per le osservazioni ei suggerimenti che ci fornirete per migliorarlo.

Il Direttore pedagogico
Christian Puren
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|. CHE COSA SIGNIFICA OSSERVARE?

1. Osservare significa...

a. guardare con calmg;

b. constatare, almeno in un primo momento, lasciando in sospeso ogni analisi e, soprattutto, ogni giudizio;
c. prendere le distanze, non implicandosi né come I’insegnante, né come lo studente che si sarebbe potuti
essere in questa classe, ma mantenendosi come osservatore esterno, cioé sforzandosi di tenersi distaccati

dalle proprie conoscenze e dalle proprie aspettative,

d. far propri con attenzione e rigore oggetti, fatti, comportamenti, *metodi, attivita ..., cioe un processo di
insegnamento/apprendimento che si svolge al’interno di una situazione di insegnamento/apprendimento;

e raccogliere dati nel modo piu obiettivo possibile; il trattamento di questi dati verra fatto dopo
|’ osservazione, in una fase successiva di riflessione

2. Ma significa anche rendersi conto che...

a. non si osserva mai a caso, anche se non si ha un progetto esplicito: spesso, infatti, si osserva solo cio
chesi vuol vedere beng

b. laricchezza e la complessita di cio che avviene simultaneamente e successivamente in una classe sono
molto vaste, e nessuna osservazione puo renderne conto compl etamente;

c. I’ osservazione non pud mai essere totalmente oggettiva;
d. I’ osservazione chiamain causa il rapporto tra |’ osservatore e cio che osserva;

e. I’ osservatore € sempre un individuo con la sua cultura, la sua formazione, la sua esperienza, le sue
rappresentazioni che funzionano in lui come filtri potenti, che ne sia cosciente o no;

f. I’ osservazione & sempre parziale, datata e localizzata.

3. Percio, per correggere il piu possibile queste distorsioni, € essenziale:

a. approfittare dei 15 giorni di cui s dispone non per lanciarsi immediatamente in osservazioni precise e
mirate, ma per impregnarsi, per “imbeversi” inizialmente del contesto e dell’ atmosfera;

b. acquisire subito informazioni accurate sul contesto istituzionale, fare conoscenza con |'insegnante
ospitante e chiedere a lui informazioni sulla sua classe.

4. Dunque tre parole d’ordine:

a. mettersi nel panni e nella testa di un osservatore esterno, e cercare di dimenticare quale insegnante si €,
o quale studente si e stati: non si trattanédi giudicare, né di reagire, ma di descrivere e di comprendere;



b. accontentarsi inizialmente di osservare; analizzare e interpretare solo piu tardi.

C. mettersi in condizione di riutilizzare le proprie osservazioni in un contesto piu ampio: gruppo di
insegnanti, scuola, istituzione scolastica.

5. Come trarre profitto dalle vostre osservazioni?

L’ osservazione non € uno scopo fine a se stesso, ma uno strumento a servizio della formazione. Per
questo il vostro lavoro consiste tanto nell’ osservare quanto nel riflettere su cio che osservate. Nel dossier
di visita che invierete a vostro ritorno ala vostra associazione di origine, dovrete rendere conto del
risultato delle vostre osservazioni e del risultato delle vostre riflessioni su queste osservazioni.

Il tempo limitato che passerete sul posto e il humero necessariamente limitato delle osservazioni fatte
sullo stesso insegnante nella stessa scuola non vi permettono di ottenere un’immagine rappresentativa né
della scuola, né del’insieme delle attivita dell’insegnante ospitante, né dell’insieme delle attivita degli
studenti. Ma non vi si chiede di rendere conto di cid nella vostra relazione di visita, che deve essere
concepita fondamentalmente come uno studio di casi. Le conversazioni che avrete avuto con questo
insegnante ospitante e eventualmente con altri insegnanti, e la documentazione che vi sarete procurati, vi
dovrebbero, d'altra parte, permettere di “ contestualizzare” questo studio di casi (vedere il capitolo 111, “1I
contesto istituzional€”).

6. Messa in opera dell’osservazione e redazione della relazione relativa:

a. E’ indispensabile che abbiate discusso prima con i colleghi che osserverete a proposito degli strumenti
che utilizzerete (in particolare questa Guida pedagogica) e che vi mettiate d'accordo con loro sul modo in
cui agirete, per creare un clima di fiducia reciproca, indispensabile per la buona riuscita del vostro lavoro.

b. Dovete mantenere un riserbo assoluto su cio che avete osservato, soprattutto nei confronti delle autorita
amministrative dei colleghi che osserverete.

c. Regola d’oro irrinunciabile: non menzionare mai nei vostri dossier il nome delle persone che avete
osservato.



Il.LE REGISTRAZIONI VIDEO

Nel quadro del presente PEC leregistrazioni video che farete corrisponderanno a utilizzazioni diverse:
1.1. 1l video “conserva’

Il video “conserva’ corrisponde a registrazioni in continuum che hanno lo scopo di immagazzinare
immagini e suoni per effettuarne in seguito, a vostro ritmo personale, un’analisi dettagliata. E' dunque
uno strumento di ricerca che vi aiuterd a raccogliere i dati che integrerete nel vostro dossier di visita. E’
un’ utilizzazione interessante del video, ma non bisogna aspettarsi che dia soluzioni miracolose a
problema dell’ osservazione; in ogni modo, il video non registrera “tutto”, nélo farain modo “ oggettivo”.

1.2. Il video “comunicazione’

I documento video serve a comunicare ad altre persone delle impressioni, un’analisi, una riflessione, una
visione... che vi siete costruiti su cio che avete visto nelle classi osservate, e corrisponde percio ad un
montaggio di sequenze corte, selezionate, organizzate e eventualmente commentate a tale scopo. E’
guesto tipo di documento che vi s chiede di realizzare per unirlo al vostro dossier di visita.

A seconda che disponiate 0 no della possibilita tecnica di effettuare o di far effettuare montaggi video,
adotterete una strategia diversa:

a. Se non potete utilizzare un banco di montaggio, dovrete registrare direttamente sul luogo, sulla stessa
cassetta, con durata e ordine definitivi, la successione delle sequenze di lezione che volete presentare.
Questo presuppone che sappiate in anticipo e con grande precisione cio che registrerete nelle classi (il
che implica che vi siate gia messi d’accordo con I'insegnante ospitante), e che abbiate costruito
precedentemente e con grande esattezza la struttura di questo montaggio video.

b. Anche se potete utilizzare un banco di montaggio, non siete dispensati dal definirein anticipo il vostro
messaggio e la natura dei documenti da registrare, ma questa volta avete maggiore flessibilita poiché
potrete decidere dopo laripresal’ ordine e la durata del vari documenti.

E' possibile elaborare un documento di video “comunicazione” a partire da piu documenti di video
“conserva’, ma bisogna ricordare che cid comporta da una parte “perdite’ notevoli (le sequenze
utilizzabili saranno corte e poco numerose), d altra parte un lavoro di montaggio non indifferente e infine
una perdita di qualita delle registrazioni.

1.3. Il video “documentazione’

Si tratta in questo caso di fornire materia prima a gruppo di esperti - che ala fine del PEC dovra
realizzare i propri montaggi video a partire dall’insieme dei documenti forniti dai diversi insegnanti
visitatori - perché fabbrichino un materidle di formazione o di autoformazione alla *pedagogia
differenziata sotto forma di una o due cassette (piu libretto di accompagnamento).

E' molto difficile stabilire a priori cio che potra/vorra utilizzare questo gruppo di esperti. Mafin daorasi
puo dire:

che eventualmente questi esperti riprenderanno contatto con voi, visti i documenti video che avrete
accluso al vostro dossier, ein funzione delleloro necessita;

che sistematicamente, per precauzione e in attesa delle loro eventuali richieste, dovete conservare tutte
le registrazioni video e fra queste, in modo particolare, gli originali delle registrazioni in continuum
che avete eventualmente utilizzato per realizzareil vostro montaggio;



che, poiché certe parti delle vostre registrazioni sono suscettibili di essere utilizzate dal gruppo di
esperti per i loro montaggi, € importante preoccuparsi che la loro qualita (d' immagine e di suono) sia
ottimale.



lIl. IL CONTESTO ISTITUZIONALE

1. I testi di riferimento

Si tratta dei testi ufficiali che hanno il compito di guidare I'attivita degli insegnanti di lingua straniera.
Segnalerete sistematicamente, secondo i casi, se si tratta di testi che riguardano tutti gli insegnamenti
scolastici, o tutte le lingue insegnate, o la sola lingua straniera insegnata dall’ insegnante ospitante3.

1.1. Ricercate I’origine e lo statuto di questi testi di riferimento: programmi ministeriali, consigli degli
ispettori, pubblicazioni di organismi di ricerca didattica...

1.2. Sevi é possibile, procuratevi questi testi di riferimento e uniteli ala vostra relazione. Se non potete
disporne, fatene un denco e una breve presentazione.

1.3. Ricercate in questi testi di riferimento, copiando accuratamente i termini utilizzati e i contesti in cui
appaiono:

a. | riferimenti espliciti alla nozione di “*pedagogia differenziata’. (Annotate accuratamente, se €
necessario, i diversi sinonimi utilizzati.)

b. I riferimenti espliciti a parametri che giustificano il ricorso alla *pedagogia differenziata:
—le caratteristiche individuali di ogni studente (motivazioni, profili, abitudini, ritmi,
*strategie, comportamenti);
— | eterogeneita delle classi;
— €cC.

c. | riferimenti espliciti a nozioni che giustificano il ricorso alla *pedagogia differenziata o che
sono legate al’ applicazione della * pedagogia differenziata:

— adattamento ddll’insegnamento ad ogni studente;

—imparare ad imparare,

— *autonomia (*autonomizzazione) degli studenti;

—focalizzazione sullo studente;

—diversi strumenti di *aiuto all’ apprendimento autonomo: schede di auto-apprendimento,

schede autocorrettive, griglie di *autovalutazione, biblioteche di classe, centro di

documentazione/risorse, nuove tecnologie...;

—*dispogitivi amministrativi (sdoppiamento di classi, ore di sostegno...);

— *valutazione formativa;

— individualizzazione dell’ insegnamento;

— negoziazione;

— pedagogia del contratto;

— profili di studenti;

—ritmi individuali di apprendimento;

— *strategie individuali di apprendimento;

—lavoro di gruppo;

—dtrenozioni....

3 | documenti non ufficiali che utilizzano eventuamente gli insegnanti (opere o articoli di specialisti,
dossier prodotti precedentemente dai propri studenti, ecc.) saranno trattati nel capitolo 1V
(“L’insegnante ospitante’).



d. Il livello di necessita che concerne I’ applicazione della *pedagogia differenziata. Questa, ad
esempio, € presentata (direttamente o per mezzo delle nozioni connesse) con una certa
reticenza, € appena menzionata, € semplicemente suggerita, € fortemente consigliata, o €
imposta come indispensabile? La sua applicazione € presentata come occasionale, frequente o
permanente? La formazione alla *pedagogia differenziata & presentata come parte integrante
della formazione professionale di ogni insegnante?

€. Learticolazioni suggerite esplicitamente o implicitamente fra |le due dimensioni opposte della
didattica scolastica: la dimensione individuale dell’ apprendimento e la dimensione collettiva
dell’insegnamento (lavoro collettivo in classe, livello richiesto dalle istituzioni, preparazione
ad un esame unico, ecc.).

2. Lascuola eil gruppo di insegnanti

2.1. La scuola ha un progetto ufficiale che comporta un investimento particolare sulla *pedagogia
differenziata? Sevi € possibile procuratevi una copia del documento corrispondente che potrete analizzare
utilizzando la griglia proposta a punto 1 per i programmi ufficiali. Se non potete disporne, informatevi
sulle ragioni per le quali la scuola, o il gruppo di insegnanti, si sono lanciati in un progetto di * pedagogia
differenziata: nazionaita diverse, notevoli differenze socio-culturali, profili di apprendimento divers,
raggruppamenti di studenti appartenenti aindirizzi diversi, ecc.

2.2. Esperienze di *pedagogia differenziata sono in corso o0 sono state fatte in questa scuola con un
appoggio ufficiale, o in seguito ad una iniziativa ufficiale? Se si, quanti insegnanti vi sono implicati? In
quali materie? Da quanto tempo?

2.3. Queste esperienze hanno gia dato luogo arelazioni ufficiali e a pubblicazioni? Se si, procuratevi se vi
e possibile una copia di questi vari documenti e fatene una breve sintesi globale che unirete ala vostra
relazione sulla visita.

24. Gli insegnanti di materie diverse che lavorano nel campo della *pedagogia differenziata sono
organizzati in gruppi? Se si, quanti sono questi gruppi e da quanto tempo funzionano? Questi gruppi sono
stati formati per lingua, o raggruppano insegnanti di lingue diverse, oppure riuniscono insegnanti di lingue
con insegnanti di altre materie?

2.5. Lascuola offre facilitazioni all’ applicazione della * pedagogia differenziata? :
— biblioteca o centro di documentazione con personal e addetto;
— laboratorio (audio-orale o multimediale), o centro di risorse specifico per le lingue, con
assistente e materiale vario. Se si, quali sono le condizioni di accesso? (C'e, in particolare, la
possibilita di accesso personale per gli studenti?);
— pianificazione degli orari e del gruppi di studenti; se si, descrivete queste pianificazioni e i
criteri seguiti per organizzarle
- possibilita per gli insegnanti di accedere a pubblicazioni 0 materiale pedagogico riguardante la
*pedagogia differenziata. Se si, fate un denco di queste pubblicazioni e di questo materiale.



V. INSEGNANTE OSPITANTE

1. Da quanto tempo |’ insegnante ospitante ha cominciato ad applicare la *pedagogia differenziata?

2. Come é giunto a questa pedagogia: letture personali, corsi di formazione/aggiornamento, implicazione
in un progetto distituto, risposta a sollecitazioni di colleghi, presa di coscienza individuale nella propria
attivita di classe...? Se e possibile fornite particolari che riguardino questi elementi (titolo delle opere, tipo
di formazione, esperienza significativa, ecc.).

3. L’insegnante ospitante considera che I'insegnamento delle lingue rientri nel campo della *pedagogia
differenziata quanto le altre materie scolastiche? O considera che le lingue richiedano in modo piu
particolare questo tipo di pedagogia (se si, perché?)? Considera specifici i procedimenti di *pedagogia
differenziata da applicare al’insegnamento delle lingue, o considera invece che la *pedagogia
differenziata € anche in questo caso I’ applicazione di principi comuni a tutte le materie?

4. Come si pone I'insegnante ospitante in rapporto ala sua eventuale implicazione in gruppi di
insegnanti? L’insegnante ospitante applica la *pedagogia differenziata con tutti gli insegnanti delle classi
in cui opera? O con tutti gli insegnanti di lingue? O con tutti gli insegnanti della lingua che insegna?
Questo lavoro di squadra avviene di tanto in tanto o € sistematico? Annotate gli argomenti o le
giustificazioni utilizzate a questo proposito dall’ insegnante ospitante.

5. Come & concepita dall’ insegnante ospitante I’ applicazione della differenziazione pedagogica? La griglia
seguente vi aiutera a formulare e a organizzare le domande alle quali il periodo di osservazione e le
conversazioni che avrete dovrebbero permettervi di rispondere. (Per una spiegazione dei diversi e ementi
di questa griglia, vedere il punto seguente, che concerne le osservazioni sulle *lezioni, in cui questi
elementi sono spiegati dettagliatamente.)

SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE

dei *contenuti

degli *obiettivi

dei *supporti

dei *compiti

dei *dispositivi

degli *aiuti edele*guide
dei *metodi
della*valutazione

dd *recupero

DIFFERENZIAZIONE

OfP|N|@ O ~WINE

6. Quale importanza I’'insegnante ospitante dichiara di accordare, per principio e nella sua attivita di
insegnante di lingua, alla *pedagogia differenziata? Per ui, ad esempio, € un’attivita occasionale? O
un’ attivita permanente, ma complementare ad una pedagogia di tipo collettivo? Oppure un’ attivita
costante e sistematica? In tutte le sue classi o soltanto in alcune? Con certi studenti o con tutti?
Chiedete all’insegnante ospitante di esporre gli argomenti e le giustificazioni che sostengono le sue
risposte a queste domande e prendetene nota con cura.

7. In che misura, in generale, I’insegnante ospitante lascia che gli studenti scelgano i loro diversi modi di
apprendimento differenziato? Oppure, se € lui che sceglie, per differenziare il suo insegnamento s
avvale di informazioni riguardanti i profili di apprendimento caratteristici dei suoi studenti? (vedere
nell’ Allegato 1 una presentazione di diversi profili). Nel secondo caso:



a. Come ha raccolto queste informazioni: *valutazione diagnostica di tutti gli studenti all’inizio
dell’anno scolastico, conversazioni guidate, test, questionari, semplice osservazione...?

b. Quali aspetti riguardano queste informazioni: differenze di comportamento, di grado di
*autonomia, di motivazioni, di praofili, di ritmi o *strategie di apprendimento, di livelli...?

c. Nd caso di classificazione per livelli per mezzo di una o piu *valutazioni diagnostiche, ¢’ € stata
distinzione fra i diversi settori di *competenza (comprensione orale e scritta, espressione orale e
scritta, conoscenze grammaticali, lessicali, culturali)?

d. Gli studenti sono stati coinvolti in questo tipo di *valutazione, e sono stati informati del
risultati?

e. Per scegliere il modo di raccogliere le informazioni (*valutazioni od altro) e per ordinare e
interpretare i risultati, I'insegnante ospitante si € basato su precise griglie o tipologie di
apprendimento? Se si, chiedetegli di fornirvele e unitele a vostro dossier con gli strumenti di
*valutazione utilizzati, se & possibile.

8. In che modo le classi che saranno osservate si situano nella storia dei rapporti tra l'insegnante e i suoi
studenti, per quel che riguarda la progressione dell'insegnamento e, pit esattamente, il processo di
differenziazione dell'insegnamento e di *autonomizzazione degli studenti?

9. Inche modo la *pedagogia differenziata si situa ndl progetto personal e dell’ insegnante ospitante? Al di
la degli argomenti e delle giustificazioni tecniche riguardanti il suo interesse e la sua efficacia
puramente didattici, cercherete di fargli esplicitarei valori acui si riferisce, di far risdltareil ruolo che
attribuisce alla *pedagogia differenziata nella formazione generale (intellettuale e morale) dello
studente: formazione ala responsabilitd, al’*autonomia, alla condizione di cittadino, allatolleranza...



V. UOSSERVAZIONE DI *LEZIONI/*SEQUENZE DI
*PEDAGOGIA DIFFERENZIATA

Se osserverete pit *lezioni collegate le une alle altre, indicherete come s articolano tra loro. Se avrete
potuto osservare un'intera * unita didattica, ne farete una presentazione generale (obiettivi, procedimento
e *valutazione d'insieme) prima di descrivere ognuna delle *lezioni.

Le informazoni che non potrete trarre direttamente dall’ osservazione saranno richieste all’insegnante

ospitante.

1. Differenziazione dei *contenuti

| contenuti rientrano nel campo dei saperi. In didattica delle lingue € utile distinguere i contenuti
linguistici dai contenuti culturali, anche sefra di loro vi sono relazioni strette.

—1 contenuti linguigtici sono suddivisi tradizionalmente in lessico, fonetica, ortografia e grammatica
(morfologia e sintass). Piu recentemente sono apparsi altri tipi di descrizione della lingua che mettono in
evidenza fenomeni differenti e/o che propongono classificazioni diverse delle forme linguistiche, come la
grammatica testuale, la grammatica dell’ enunciazione, la grammatica nozonal e-funzionale.

— | contenuti culturali rientrano nel campo delle diverse discipline umane o campi di attivita: etnologia,
storia, geografia, arte, politica, economia, sociologia... All'inizo dell’insegnamento il piu delle volte
Sono presentati raggruppati per temi o per situazioni di vita quotidiana: la famiglia, al ristorante, un
compleanno...

1.1.1 contenuti sono gli stessi per tutti gli studenti o sono differenziati?

1.2. Sesono differenziati:

a. Come sono differenziati?

b. Sono specifici alla *lezione, 0 sono in relazione con i contenuti dell’ *unita didattica nella quale
einserita quella*lezione? Sesi, cherelazione c' €?

c. C'é esplicitazione dei criteri che hanno determinato la scelta del *contenuti? Da parte di chi?
Come? In che momento?

d. Secondo quale criterio (livelli, motivazioni o bisogni degli studenti, tipo di esame da preparare,
ecc.) e stata operatalaloro differenziazione?

e. Sono scdlti dagli studenti stessi (individualmente o in gruppo), 0 negoziati con |’ insegnante, o
scti fraun certo numero di proposte fatte dall’ insegnante, o imposti dall’ insegnante?

f. Sono presentati isolatamente, 0 sono inseriti in una progressione piu ampia (a livello di una

*unita didattica, di un anno scolastico, del corso di studi nel suo insieme...)? Se si, di quae
progressionesi tratta?

2. Differenziazione degli *obiettivi



Gli obiettivi rientrano nel campo dei saper fare, e possono essere definiti in termini di livelli di
padronanza dei * contenuti e delle * capacita.

—Vedere all’Allegato 2 I’elenco dei livelli di padronanza dei *contenuti che si possono distinguere in
didattica delle lingue, e la definizione di ognuno di questi livelli.

—Vedere all’ Allegato 3 i duetipi possibili di classificazione delle * capacita.
2.1. Gli obiettivi sono gli stessi per tutti gli studenti o sono differenziati?
2.2.Se sono differenziati:

a. Come sono differenziati?

b. Sono specifici ala *lezione, o sono in relazione con gli *obiettivi della *unita didattica nella
quale potrebbe essere inserita quella *lezione? Se si, quale relazione ¢’ &?

c. Sono esplicitati apertamente?
—Se s, dachi e in quale momento (dall’ autore del libro di testo o dall’insegnante? nella
*|ezione precedente, all’inizio, in corso o in fine di *lezione)? In quale forma (oralmente,

per scritto alla lavagna, su fogli distribuiti...)?

— C’eesplicitazione dei criteri che hanno determinato laloro scelta? Chi esplicita? Come?
In quale momento?

—C'e esplicitazione dei modi e del contenuti della *valutazione corrispondente? Chi
esplicita? Come? In quale momento?

d. Se non sono esplicitati apertamente, possono essere ugual mente identificati dagli studenti, cosi
comei criteri con cui sono stati scelti ei tipi di *valutazione corrispondenti?

e. Secondo quali criteri (livelli, motivazioni o bisogni degli studenti, tipo di esame da preparare,
ecc.) e stata operatalaloro differenziazione?

f. Sono scdti dagli studenti stessi (individualmente o in gruppo), 0 negoziati con I'insegnante o
scelti fra proposte fatte da quest’ ultimo, o dalui imposti?

0. Sono presentati isolatamente, 0 sono inseriti in una progressione piu ampia (a livello di una

*unita didattica, di un anno scolastico, di tutto il corso di studi)? Se si, di quale progressione si
tratta?

3. Differenziazione dei *supporti

3.1. Tuitti gli studenti lavorano con lo/gli stesso/i *supporto/i, o su supporti diversi, o con supporti diversi
solo in parte? Precisate di quale/i supporto/i si tratta (orali, testuali, visivi, audiovisivi, scritto-visivi).

3.2. Nd casoincui ci siaunadifferenziazione dei supporti:

a. Sono imposti dall'insegnante?



b. Sono scelti dagli studenti? Liberamente, o a partire da una sdezione fatta in precedenza
dall'insegnante? Individualmente (gli eventuali gruppi s formano in seguito, secondo scelte
individuali) o da gruppi gia costituiti?



c. Per quali ragioni o con quali criteri sono stati scelti? In particolare:

— Comportano una differenziazione dei *contenuti e/o degli *obiettivi, dei livelli di
difficolta, degli interessi, dei tipi di *compiti...?

— Favoriscono una successiva messa in comune del lavori individuali o di queli di
gruppo?

4. Differenziazione dei *compiti

4.1. Tutti gli studenti eseguono lo/gli stesso/i *compito/i, 0 compiti diversi, o compiti diversi solo in
parte? Precisate di quale *compito s tratta.

4.2. Nel caso in cui ¢i siauna differenziazione del * compiti:

(Esempio: a partire da un primo ascolto di un dialogo orale, un gruppo € incaricato di identificare
['argomento della discussione, un altro di ricercare le intonazioni espressive e di fare delle ipotesi sulla
loro funzione, un altro di ricercare le parole chiave...)

a. Questi *compiti differenziati sono imposti dall'insegnante?
b. Sono scelti dagli studenti? Liberamente o a partire da una selezione operata precedentemente
dall'insegnante? Individualmente (gli eventuali gruppi si formano in seguito in funzione dei
*compiti prima scelti da ciascuno), o da gruppi gia costituiti?
c. Per quale ragione / con quali criteri sono stati scelti? In particolare, comportano o permettono

una differenziazione dei contenuti €/o degli obiettivi, dei livelli di difficoltd, degli interessi, dei
ritmi, dei tipi di *supporti...?

5. Differenziazione dei *dispositivi
(Vedere quadro riassuntivo all’ Allegato 6)

5.1. Materiale a disposizione

a |l materiadle da utilizzare o utilizzabile e stabilito dall'insegnante, o dagli studenti, o & negoziato
tra questi e l'insegnante?

b. Questo materiale & prefabbricato (libro di testo, insieme pedagogico o materiale pedagogico
pubblicato da un editore), o € stato selezionato €/o fabbricato dall’ insegnante o dagli studenti
stessi?

c. Questo materiale didattico prevede o favorisce |’ applicazione della *pedagogia differenziata?
Se s, in che cosa e come?

d. Questo materiale € lo stesso durante tutta la *lezione, o viene modificato una o piu volte nel
corso della *lezione? In quest'ultimo caso quali sono le modifiche, e le ragioni che le hanno
determinate?

e. Questo materiale € o stesso, per tutta la *lezione per tutti, o c'e una differenziazione? Se g, in
quale modo e perché?

f. Vengono utilizzate e nuove tecnologie? Se si, quali, e come?

5.2. ORGANIZZAZIONE E GESTIONE DELLO SPAZIO



a. L’organizzazione e la gestione ddlo spazio in classe sono gabilite dall'insegnante, o dagli
studenti, o negoziate tra questi e I'insegnante?

b. Sono le stesse durante l'intera *lezione, o sono modificate nel corso della *lezione? In
quest'ultimo caso, quali modifiche subiscono, e per quale ragione?

c. Nello stesso momento sono le stesse per tutti o c'e una differenziazione? Se si, in quale modo e
perché?
5.3. ORGANIZZAZIONE E GESTIONE DEL TEMPO

a. L’organizzazione e la gegtione del tempo in classe sono dahilite dall'insegnante, o dagli
studenti, o negoziate tra questi e I'insegnante?

b. Sono le stesse durante l'intera *lezione, 0 sono modificate nel corso della *lezione? In
quest'ultimo caso, quali modifiche subiscono, e per quale ragione?

Queste modifiche sono le stesse per tutti nello stesso momento, o c¢’'é una differenziazione
simultanea? Se si, come e perché?

d. Come viene integrato il lavoro personale fatto a casa con il lavoro di classe? In questo campo
c'éunadifferenziazione fra gli studenti?

e. L’insegnante passa piu tempo con certi studenti o gruppi di studenti che con altri? Se si,
perché?

5.4 Articolazione fra lavoro individuale, lavoro in piccoli gruppi e lavoro in grande gruppo

a. Scdtadi questi diversi modi di lavoro: Chi decide, I'insegnante o gli studenti? Con quali criteri?
Se questa scelta é fatta dall'insegnante, questi comunicai suoi criteri agli studenti, eli giustifica?

b. Costituzione dei gruppi: Chi li costituisce, I'insegnante o gli studenti? Con quali criteri? (vedere
al’Allegato 4 i diversi criteri possibili di costituzione dei gruppi.) Se questa costituzione e fatta
dall'insegnante, questi comunicai suoi criteri agli studenti, eli giustifica?

c. Su qualetipo di relazione é stabilita I'articolazione tra i diversi modi di lavoro (individuale, in
piccoli gruppi, in grande gruppo)?

1. relazione di ridondanza: per esempio, si fa lo stesso tipo di lavoro sullo stesso
supporto e poi si confrontano i diversi lavori (relativamente alla quantita o alla qualita dei
risultati, alla durata del lavoro, ecc); questa reazione pud essere messa in opera nel
quadro di una competizione ludica;

2. relazione di complementarita: per esempio, s sommano gli uni agli altri i risultati
ottenuti dai diversi gruppi, per giungere ad un risultato globale collettivo, come nel caso
in cui ogni gruppo ha studiato un aspetto diverso dello steso argomento;

3. relazione di giustapposizione (assenza di rapporto stretto di tipo 1 0 2).



6. Differenziazione degli *aiuti e delle *guide

a. Gli *aiuti e le *guide utilizzati nel corso della *lezione osservata sono differenziati? Se si, in che cosa
consistono?

b. Sono dati dall'insegnante (ad esempio, lessico tradotto a margine di un testo) e quindi specifici ai vari
*compiti da realizzare, o sono lasciati sempre a disposizione degli studenti, e dunque utilizzabili per
compiti diversi (nel caso - paralleo al'esempio precedente - di dizionari per consultazione libera a
disposizione nell'aula)?

c. Questi *aiuti e queste *guide sono stati prodotti (eventualmente in parte) dagli studenti stessi? Se si,
qguando, ein quali condizioni?

d Quali sono stati gli *aiuti e le *guiderichiesti all'insegnante nel corso della *lezione?

e. Nd corso della *lezione osservata, questi *aiuti e queste *guide sono Stati utilizzati in modo diverso da
uno studente all'altro o da un gruppo all'atro? Se si, descrivete queste utilizzazioni differenziate.

f. Viste le interazioni insegnante/studenti nel corso della *lezione osservata, si nota una differenziazione
nelle funzioni assunte dallinsegnante nei confronti dei diversi studenti/gruppi: organizzazione,
animazione, informazione, consiglio metodologico, *valutazione, ecc.?

g. Alcuni studenti hanno assunto I'una o I'altra di queste funzioni nel confronti di altri studenti?

7. Differenziazione dei *metodi

7.1. | *METODI D'INSEGNAMENTO
Nel corso della *lezione osservata c'e differenziazione trai metodi utilizzati dall'insegnante stesso:

—redlizzata direttamente dall'insegnante (che passa ad esempio da un gruppo al'atro
intervenendo in modo diverso, che propone metodi diversi frai quali lascia scegliere gli studenti,
€ecc.);

— realizzata indirettamente attraverso il materiale utilizzato (utilizzazione da parte degli studenti di
schede metodologiche che propongono procedimenti diversi; distribuzione di *supporti e
*compiti diversi che conducano gli studenti ad applicare approcci diversi o li conducano a
mobilizzare forme e processi d'intelligenza diversi ecc.)?

Se i, descrivete questi diversi metodi. Vi potrete eventualmente basare sulla tabella dell'Allegato 5, che
presenta le " opposizioni metodol ogiche fondamentali®.

7.2. | METODI D'APPRENDIMENTO

a. Cercate di notare, fra un studente e I'altro, differenze di comportamento che rimanderebbero a *strategie
differenti. Potete, nel caso vi sembri opportuno, basarvi sullatipol ogia seguente:



TIPI DI STRATEGIE ESEMPI DI COMPORTAMENTO
socio-affettive mettersi a fianco di un compagno, proporre spontaneamente il
proprio aiuto, cercare di finire piu rapidamente degli altri...
coghitive trovare le parole chiave, cercare esempi ..
paragonare un *compito ad un altro gia realizzato, paragonare i
metacognitive procedimenti seguiti da piu studenti, annotare tutti gli errori
commessi, individuare in anticipo le difficolta che si rischia di
incontrare...
comunicative chiedere aiuto al'insegnante, riformulare una domanda, tenere
conto dell'osservazione di un compagno...

b. Cercate di notare, tra un studente e l'altro, differenze di comportamento che potrebbero essere
interpretate, eventualmente, sulla base di opposizioni di profili di apprendimento. Potete riferirvi alla
tabella proposta dall'Allegato 1.

8. Differenziazione della *valutazione
8.1. CHI VALUTA?

a. E' I'insegnante da solo che valuta?

b. Sono l'insegnante e gli studenti che valutano, congiuntamente e interagendo, sulla base di
procedimenti, criteri e punteggi esplicitamente negoziati?

c. E' ogni studente, o il gruppo nel suo insieme, che valuta? Se si, gli studenti hanno a loro
disposizione strumenti di autovalutazione? Questi strumenti sono stati elaborati con la
collaborazione degli studenti stessi? Sono evolutivi o definitivi, aperti o chiusi?

d. A questo livello c'e una differenziazione che tenga conto, ad esempio, della diversa * capacita
degli studenti di autovalutarsi e della necessita di prepararli all'autoval utazione?

8.2. CHE COSA SI VALUTA?

C'e differenziazionerispetto alle * competenze, alle * capacita o ai *contenuti valutati?
8.3. SU QUALI BASI SI VALUTA?

a. | criteri di *valutazione prendono come riferimento:

—il "livello" richiesto dall'istituzione in funzione del corso di studi e dell'esame finale?
—il "livello" di ogni studente in rapporto a quello degli altri studenti?

—i progressi realizzati da ogni studente?

— un contratto esplicito intercorso tralo studente e I'insegnante?

— le aspettative dell'insegnante a seguito del lavoro svolto precedentemente in classe?
—dltro:

b. C'edifferenziazionetrai criteri di *vautazione?

—criteri di realizzazione, relativi ala forma (presentazione materiale, coerenza e progressione interne,
chiarezza delle dimastrazioni, precisione terminologica, ecc.);



— criteri di riuscita, relativi al contenuto: pertinenza, compiutezza, esattezza, originalita della produzione.
c. Cedifferenziazionetrai punteggi di *valutazione?
8.4. CON CHE COSA SI VALUTA?

Esistono strumenti (griglie o schede) di *valutazione? Questi strumenti sono stati tratti dal libro di testo?
Sono stati elaborati dall'insegnante stesso o in gruppo con altri insegnanti? Se e possibile unite una copia
di questi strumenti al vostro dossier.

8.5. A che cosa serve la valutazione?

—La*valutazione é di tipo *diagnostico, *formativo o * sommativo?

— Lo studente dispone di strumenti destinati a mettere a confronto le sue diverse valutazioni (tipo
"quadro di progressione personae") per costruirsi a medio e a lungo termine una *strategia
personale di progressione?

— Gli studenti possono "guadagnare dei punti” correggendo i loro errori?

— Esistono possibilita di *recupero individuale (ad esempio accesso a batterie di *esercizi su di un
argomento di grammatica male assimilato, aun CD Rom su di un argomento di civilta)?

9. Differenziazione del *recupero
Allafine della *lezione osservata viene svolto un lavoro di recupero? Se si:

9.1. Questo lavoro é effettuato nel quadro di un *dispositivo istituzionalizzato (un’ ora con meta classe una
volta ala settimana per tutto I’anno scolastico, un’ora di sostegno, di tutoraggio, studio guidato...:
vedere Allegato 6), o costruito dall’insegnante stesso nel quadro del funzionamento abituale della
classe?

9.2. Questo lavoro € diverso dal lavoro precedente i cui risultati sono serviti di base a questo recupero? Se
si, in che cosa e diverso?

9.3. Tutti gli studenti fanno un lavoro di recupero? Altrimenti la decisione € presa dall’insegnante o dagli
studenti stessi, e con quale criterio?

9.4. Questo *recupero fa seguito ad una *valutazione differenziata?
9.5. Il *recupero € lo stesso per tutti, o e differenziato da uno studente all’ altro? Se e differenziato:

a. la differenziazione & imposta dall’insegnante o scelta dagli studenti? In quest’ultimo caso, i
settori e le attivita corrispondenti sono scelti liberamente o a partire da proposte diverse fatte
dall’ insegnante?

b. in quali settori avviene la differenziazione: *contenuti, *obiettivi, *supporti, *compiti,
*dispositivi, *aiuti e *guide, *metodi? Descrivete la differenziazione del *recupero
riutilizzando la tabella proposta prima per ciascuno di questi settori.

9.6. Alla fine del *recupero viene organizzata una messa in comune dei prodotti delle attivita
differenziate?



ALLEGATO 1

Tipi generali di apprendimento

Visivi Auditivi
—Tendenza a fissare le conoscenze ricostruendo |—Tendenza a  fissare  le conoscenze
1 delleimmagini, disegnandone gli elementi. ricostruendone la dinamica, raccontandosene o
— Memorizzazione ottenuta utilizzando le relazioni | svolgimento.
spaziali traelementi visivi. —Memorizzazione ottenuta utilizzando la
cronologia, le concatenazioni tra gli ementi.
Dipendenti dal campo Indipendenti dal campo
—Tendenza a dare fiducia ale informazioni di |- Tendenza adarefiduciaai riferimenti personali,
origine esterna, ambientae. di origineinterna
2 —Importanza del contesto socidle e affettivo |—-Apprendimento "impersonal€e’, poco legato al
ddl'apprendimento. contesto sociale e affettivo.
— Tendenza a restituire i dati cosi come sono stati | — Tendenza aristrutturare personalmentei dati.
proposti. — Autodefinizione degli scopi.
— Bisogno di scopi esterni.
Riflessivita Impulsivita
3 —Tendenza a differire la risposta per essere piu |— Tendenza a rispondere rapidamente, anche a
sicuri di una soluzione esatta. rischio di commettere errori.
— Indecisione preferitaa rischio di shagliare. — Intolleranza per I'incertezza.
Focalizzazione Sorvolo

—Tendenza a concentrars su una sola cosa dla |—Tendenza a considerare simultaneamente piu
4 volta, e a chiarire completamente un punto primadi | cose, esaminandole solo in parte, pronti a tornarci

passare a successivo. soprain seguito.

— Lavoro a dominante intensiva. — Lavoro a dominante estensiva

Livellamento Accentuazione

—Tendenza a ricercare regolaritd, elementi |—Tendenza a ricercare differenze, opposizioni,
5 conosciuti, abitudini di pensiero, a rischio di non | contraddizioni, con il rischio di accentuarne il

accorgers del particolari originali. carattere.

—Tendenza a ricondurre il nuovo a noto, |- Insistenzasullo scarto dal gianoto.

soprattutto per anal ogia. — Piacere per lanovita.

Consumo Produzione

—Tendenza a fissare le conoscenze con |—Tendenza a fissare le conoscenze con
6 atteggiamento neutro, riservato. atteggiamento impegnato.

— Apprendimento per mezzo dell'osservazione. — Apprendimento per mezzo dell'azione.

—Interiorizzazione  del'apprendimento,  senza |—Importanza  ddl'attivita ~ motoria i

manifestazioni motorie. accompagnamento (orale, grafica, gestuae...).

Realizzazione For malizzazione

—Tendenza ad adattare il livello di esigenza |- Tendenzaa funzionare regolarmente al massimo
7 intellettual e alle caratteristiche del * compito. delle proprie possibilita intdlettudi, gqualunque

—Funzionamento possibile su piu  regidri, |sialanaturade *compito.

"economizzandos" quando € possibile. — Funzionamento su un unico registro "a pieno

regime".

Questa tipologia, adattata da una presentazione fatta nella rivista Les Cahiers Pédagogiques, n° 254-255, maggio-
giugno 1987, elenca lavori di numerosi ricercatori: Antoine de La Garanderie, Herman Witkin, Michel Huteau,
Jérdme Kagan, Jérdme Bruner, David Jean-Louis Ausubel, Jean-Louis Gouzien, Maurice Reuchlin et Frangois
Longeot. Attenzione a non dare un'interpretazione troppo semplicistica di questa tabella. Bisogna infatti
considerare: 1) che queste opposizioni rappresentano degli estremi teorici, ma chein realta ogni studente s ponein
un continuum tra questi due limiti; 2) che non esiste una coerenza globale tra gli elementi della colonna di destra e
quelli della colonna di sinistra che non corrispondono a due grandi tipi di studenti (gli studenti invece sono tutti dei
casi compless); 3) che nessuna *strategia € di per s& migliore della *strategia opposta, poiché ognuna puo
produrre effetti positivi e effetti negativi; 4) che infine I'obiettivo della differenziazione pedagogica é tanto quello di
sapers adattare alle * strategie spontanee di ogni studente, quanto quello di aiutarlo a differenzarle, portandolo ad
allenarsi su *strategie differenti.






ALLEGATO 2

Obiettivi d'insegnamento
dei contenuti linguistici e culturali

1. SENSIBILIZZAZIONE

SI TRATTA PER GLI STUDENTI DI PRENDERE ESATTAMENTE
COSCIENZA DI REALTA POCO NOTE O SCONOSCIUTE.
L'OBIETTIVO E SPESSO DI FAR RIMETTERE IN CAUSA
RAPPRESENTAZIONI INIZIALI FALSE O SEMPLICISTICHE (IN
LINGUA O IN CULTURA) CHE SI PENSA POSSANO OSTACOLARE IL
PROCESSO DI INSEGNAMENTO/APPRENDIMENTO.

2. INDIVIDUAZIONE

SI TRATTA PER GLI STUDENTI DI INDIVIDUARE REGOLARITA O
COERENZE FRA DIVERSE FORME LINGUISTICHE O CULTURALI,
O, AL CONTRARIO, DI INDIVIDUARE FORME REGOLARI O
DETERMINATE COERENZE.

3.
CONCETTUALIZZAZIO
NE

SI TRATTA PER GLI STUDENTI DI INDURRE, A PARTIRE DALLE
REGOLARITA E DALLE COERENZE INDIVIDUATE, LE "REGOLE"
CORRISPONDENTI DI FUNZIONAMENTO LINGUISTICO O
CULTURALE.

4. APPLICAZIONE

SI TRATTA PER L'INSEGNANTE DI FORNIRE AGLI STUDENTI
L'OCCASIONE DI PRODURRE FRASI O COMPORTAMENTI
"CORRETTI", RIFERENDOSI COSCIENTEMENTE A "REGOLE"
COSCIENTI, PRECEDENTEMENTE INDOTTE.

5. ESERCITAZIONE

CONCERNE SOLTANTO IL CAMPO LINGUISTICO. SI TRATTA PER
L'INSEGNANTE DI DARE AGLI STUDENTI L'OPPORTUNITA DI
PRODURRE RAPIDAMENTE IN TEMPO LIMITATO
NUMEROSISSIME FORME CORRETTE, IN MODO CHE COSI NON
ABBIANO PIU BISOGNO DI RIFERIRSI COSCIENTEMENTE ALLE
REGOLE CORRISPONDENTI.

6. TRANSFERT

SI TRATTA PER L'INSEGNANTE DI FORNIRE AGLI STUDENTI
L'OPPORTUNITA DI RIUTILIZZARE LE LORO ACQUISIZIONI IN
UNA NUOVA SITUAZIONE O IN UN NUOVO CONTESTO.

N.B.: Questi obiettivi di insegnamento corrispondono tanto a process di apprendimento
(sensibilizzazione, esercitazione) quanto a *capacita (ad individuare, a concettualizzare, ad
applicare, a trasferire) che corrispondono a divers livelli di padronanza delle forme

linguistiche.

Christian Puren




ALLEGATO 3

Le*capacita

A. Classificazione per settori di *competenze

settori esempi
di competenza

1. comprensione capacita di comprendere globalmente un invito lasciato sullasegreteria tel efonica
orale

2. comprensione capacita di individuare informazioni precise o parole chiave in un articolo
scritta

3.espressioneorale | capacita di riferire oralmente avvenimenti passati, di esprimere la propria opinione
nel corso di unadiscussione

4.espressione scritta | capacita di redigere unaletteradi reclamo

5. fonetica capacitadi distinguere due fonemi simili edi pronunciarli in modo riconoscibile per
un nativo
6. grammatica capacita di riconoscere una forma verbale, di individuare, applicare o utilizzare una

regola grammaticale; di utilizzare gli articolatori temporali adeguati in un racconto

capacita di situare i principali capoluoghi di regione su una cartina, di Stuare un

7. cultura avvenimento nel suo contesto storico, di interpretare correttamente un codice
gestuale, di individuare delle connotazioni

8. lessico capacita di riconoscere o di utilizzare divers sinonimi

9. *metodi di capacita di pors delle domande per ripassare unalezione; di inferireil significato di

apprendimento | una parola sconosciuta a partire da un contesto o da una situazione; di riassumere
un dialogo in stile indiretto, di prendere appunti per scritto

B. Classificazione per componenti della competenza di comunicazione

componenti | esempi di capacita corrispondenti |

1. linguistica capacitadi produrre frasi grammatical mente corrette
capacita di esprimere una nozione (il tempo, il prezzo, I'identita, la

2. nozionale-funzionale causa ...) e di redizzare un atto di parola (ringraziare, salutare,
scusard, rifiutare, giudtificare, paragonare ...)

3. testuale (o discorsiva) capacita di redigere una lettera di scuse, di raccontare un aneddoto, di
sostenere la propria opinionein un dibattito orale....

4. referenziale capacita di ritrovare il lessico corrispondente a campi semantici
propri del settorein cui ci S pone

5. socio-culturale capacita di rispettare le regole socio-culturai che determinano I'uso
ddlalinguanellasituazionein cui ci S trova

6. interattiva capacita di prendere la parola durante una conversazione, di chiedere
precisazioni, dintrodurre un argomento in opposizione...
capacita di compensare le proprie lacune in questa o in quela

7. drategica competenza con il gesto, la mimica, le perifras, i quesiti posti o le
domanderivolte al'interl ocutore

Christian Puren
C. Classificazione per situazioni di comunicazione

Le * capacita sono spesso definite in funzione di situazioni pitl 0 meno sterectipate, che mettono simultaneamente in
gioco diverse componenti in modo pitl 0 meno complesso: essere capaci di chiedere la strada ad un passante, trovare
un annuNcio economico interessante e rispondere, prendere un appuntamento al telefono, ordinare un pranzo in un
ristorante, redigere unaletteradi reclamo ...



ALLEGATO 4

Criteri di alternanza nella composizione dei gruppi

focalizzazione

sul *compito sulla soluzione sulla relazione
di problemi
composizione — gruppi eterogenel |—eterogeneita — secondo affinita
0 omogenei in |padroneggiata

rapporto alle *com-
petenze utilizzate,
secondo gli obiettivi
perseguiti

bisogni degli |—apprendimenti —credtivitd, invenziond— assicurare  la

studenti metodologici — decentrazione coesione del gruppo
(programmazione, — assimilazione — gtabilire la fiducia
organizzazione, reciproca
coordinazione) — provare piacere
—apprendimento nell'imparare
della cooperazione

effetti attes — produzione — apprendimento — convivialita
—cooperazione —ripresa della
(gruppi omogenei) motivazione
—monitoraggio

(gruppi eterogenei)

Organizzazione

e

— ripartizione dei

- realizzare le

— facilitare |'impe-

precauzioni *compiti, tanto in |condizioni del | gno degli studenti
funzione delle | conflitto socio- | — far attenzione che
risorse, che in |cogni-tivo* ognuno abbia il suo
funzione del bisogni |— mitigare I'effetto | posto e sia
—distribuzione centripeto di questo | gratificato
precisadei ruoli tipo di lavoro

rischi di deriva —cattiva  organiz- |—rivalitatrastudenti |— insoddisfazione per

zazione del lavoro

— studente che si
sottrae al suo
compito

— Non comunicazione

malintes fra studenti
— confusione

da Philippe Meirieu, Outils pour apprendre en groupe,
Lyon, Chronigue sociale, 1989.

4 1l conflitto "socio-cognitivo" consiste nel confronto di un punto di vista personale con un punto di
vista estraneo, che siano nello stesso tempo molto diversi e molto vicini, tanto da condurre lo studente
afar progredire le sue conoscenze costruendo una nuova sintesi.



ALLEGATOS
L e opposizioni metodol ogiche fondamentali

| METODO PRINCIPIO | METODO | PRINCIPIO
L’insegnante consdera soprattutto L’insegnante considera soprattutto
I'apprendimento come la ricezione da parte I'apprendimento come la costruzione da parte
1 |trasmissivo dello studente delle conoscenze che dli | attivo dello studente stesso del suo sapere cheil suo
trasmette: gli chiede soprattutto di essere insegnamento pud aiutare e guidare; dli
attento. chiede soprattutto di partecipare.
La lingua materna degli studenti & uno La lingua draniera € ndlo stesso tempo
srumento di lavoro in lingua draniera: s I'obiettivo e il mezzo: la lezione di lingua
2 |indiretto ricorre ala lingua materna come lingua di | diretto sraniera s fain lingua straniera.
lavoro in classe e dla traduzione come
strumento di comprensione e di esercitazione.
L’insegnante va, o faandare gli studenti dalle L'insegnante va, o fa andare gli studenti
componenti all'inseme o da semplice a dall'insgeme alle componenti o dal complesso
3 | analitico complesso: per es, dalla comprensione delle | sintetico al semplice: ad esempio, dalla comprensione
parole a quella della frase, da quella di ogni globale di un testo ala sua comprensione
frase a quela del teto, o ancora particolareggiata, dalla memorizzazione di
dall'esercitazione isolata su ogni regola dialoghi a variazioni su questi diaoghi,
al'applicazione simultanea di questa in dall'utilizzazione di formule "gia pronte" alla
produzioni orali o scritte. padronanza dell e loro componenti isolate.
Per la grammatica, I'insegnante va, o fa Per la grammatica, I'insegnante va, o fa
andare gli studenti "dalle regole agli esempi”, andare gli studenti "dagli esempi alle regole’,
4 | deduttivo basandos sulla loro capacita di collegare | induttivo basandos sulla loro capacita di risaire
razionalmente esempi nuovi alle regolarita, intuitivamente da esempi dati a regolarita,
classificazioni o regole gia conosciute. classficazioni o regole sconosciute fino a
Per il lessico, I'insegnante chiede per es. agli quel momento.
studenti di modificare la loro comprensione Per il lessico, I'insegnante chiede per esempio
di unafrase fornendo il significato in contesto agli studenti di “indovinare” il significato
della parolachiave che quella contiene. delle parole sconosciute a partire dal contesto
(lavoro di “inferenzalessical€’).
L’insegnante va o fa andare gli studenti dalle L’'insegnante va o fa andare gli studenti dal
forme linguistiche verso il senso: in fase di senso ale forme linguigtiche: in fase di
5 | semasiologico comprensione s parte dalle forme conosciute | onoma- comprensione, s parte dalle ipotes sul senso
per capire il messaggio; in fase di | siologico per validarle o invalidarle attraverso I’analisi
espressione, si produce un messaggio in delle forme linguistiche;, in fase di
modo dariutilizzare alcune forme. espressione, S ricorre a determinate forme
linguigtiche in funzione dei bisogni di
espressionerilevati.
L’insegnante fa appello al’intelligenza delo L'insegnante usa dispostivi (edensivi e
sudente  facendogli  “ concettualizzare” intensvi) di ripresentazione e riproduzione
6. |riflessivo (apprendere  razionamente) le  forme| ripetitivo delle stesse forme linguistiche per creare negli
linguistiche per mezzo di regolarita, studenti abitudini, meccanismi o rifless.
categorizzazioni eregole.
La produzione linguistica s fa per mezzo di Laproduzione linguistica s fa per ri-
una produzione linguistica ragionata sulla produzione di modelli dati (linguigtici o di
7 | applicativo base di regolarita e regole che ci s |imitativo trasformazione linguistica).
rappresenta cosci entemente.
8 | comprensivo L’'insegnante privilegia la comprensione | espressivo L’insegnante privilegia |’ espressione (scritta o
(scritta o orale). orae).
L’insegnante privilegia lo scritto | orale L'insegnante privilegia I’ orale (comprensione
9 | scritto (comprensione e espressione). € espressione)

Christian Puren

Osservazione 1: In questa tabella non appare un metodo comungue molto utilizzato in classe, perché non ha un metodo opposto (da cui la

sua utilizzazione intensiva...) : il

dell’insegnante).
Osservazione 2: Questi metodi possono essere utilizzati sia combinati tra loro (es. alla prima lettura di un testo, cercare sul vocabolario la
traduzione in L1 di una parola sconosciuta = metodi analitico e indiretto), sia articolati tra loro (es. una fase di riflessone grammaticale -
metodo induttivo - & generalmente seguita da esercizi di applicazione, metodi riflessivo, deduttivo, applicativo, orale e/o da eserciz
strutturali, metodi ripetitivo, imitativo, orale).
Osservazione 3: Ci sono forse state, nel corso della storia, metodologie che hanno privilegiato globalmente i metodi di sinistra a detrimento
di quelli di destra, e vice versa, ma si possono concepire perfettamente strategie d'insegnamento che si rifacciano agli uni e agli altri.
L'eclettismo attuale in didattica delle lingue tende del resto ad articolare strategie opposte in dispositivi complessi.

“metodo interrogativo”

(schema: domanda dell’insegnante/risposta degli

studenti/reazione




ALLEGATO®G

| diversi *dispositivi

Gli obiettivi | contenuti Le modalita L 'organizzazione
pedagogiche
La —proporre modi di |— i contenuti del |- il professore, per |- gruppo classe
differenziazione | accesso a sapere, | programma tutti gli studenti —individualizzazione
in classe divers in fun- — piccoli gruppi omogenel
zione dei bisogni — piccoli gruppi eterogene
di apprendimento
riscontrati
Ore di lezione |— facilitare la |— gli obiettivi [— il professore della |—orario determinato
in  sottogruppi | gestione nodali dd | classe, secondo: - gruppi con
(generdmente | dell'eterogeneita | programma — la determinazione |composizione variabile
meta classe) — fornire un aiuto dei bisogni
adeguato — I"articolazione con
le lezioni fatte dla
classe intera
— la posshilita di
coanimazione
Il sostegno — compensare le |— conoscenze |— il professore ddla |- in classe o in ore
lacune fondamentali o | classe con uno o piu | supplementari
strumentali studenti, con: — gruppi di recupero
- un procedimento |—gruppi di  livello,
lento e progressivo | sostegno/approfondi-
la ripetizione, e |mento
|’ esercitazione —lavoro individuale
intensive
Gli studi guidati | —aiutare — conoscenza del | —in piccoli gruppi con|— piccoli  gruppi  con
all'apprendimento | criteri procedurali | un insegnante, | accesso  facilitato alle
delle lezioni e |edi produzione specialista 0 no, della| risorsedella scuola
all'esecuzione del [— tecnologie de |disciplina, o  altro|— fuori dalla scudla, in
compiti lavoro personae locali di associazioni
intellettuale —con la possihbilita di | culturali
— gestione de |associare eperti
tempo esterni alla scuola
L'aiuto a |- auae a |—metacognizione |- un adulto |—individualizzazione
lavoro prendere — apprendimento | (insegnante od atro |- piccoli gruppi
personae coscienza delle [delle tecnologie | personae) in [— possibilita di accesso
proprie risorse e |dd lavoro | atteggiamento di |facilitaaio ale risorse
dei process | intellettuale ascolto con uno o piu | ddlascuola
personai di ap- |— eaborazione di | studenti
prendimento progetti di
formazione
Il tutoraggio — autare a fars |—guida - un adulto |—individualizzazione
carico della |- monitoraggio (insegnante od altro | —gruppi ridotti
propria —consiglio personae) in
formazione colloquio non
— elaborare progetti direttivo con uno o
piU adol escenti

da Francoise Clerc, Profession enseignant. Débuter dans I’ enseignement,

Parigi, Hachette-Education, 1995, 256 p. (p. 179).




QUESTIONARIO INIZIALE/FINALE

Istruzioni per I’uso

- Questo questionario deve essere riempito prima di lavorare sulla cassetta, poi nuovamente
dopo il lavoro sulla cassetta senza guardare come era stato riempito la prima volta, in modo
da autovalutare, confrontando le risposte, i progress compiuti sul tema della pedagogia
differenziata: conoscenze acquisite, rappresentazioni modificate, atteggiamenti divers. Vi
invitiamo quindi a farne due fotocopie, per poter rispondere ogni volta su una scheda vergine.

- A coloro che considerassero - senZaltro giustamente - che il lavoro iniziale sul
guestionario possa essere fatto in modo efficace solo dopo una prima presa di contatto con
Ci0 che e concretamente la pedagogia differenziata, proponiamo di riempire la prima volta il
guestionario solo dopo aver effettuato il lavoro sulle prime quattro sequenze
dell’ “ Introduzione” .

1. La pedagogia differenziata, quale definizione?
Ecco tre esempi di sequenze pedagogiche:

A) Un insegnante ha scelto come supporto un articolo di giornale su un dato argomento.
Divide gli studenti della classe in tre gruppi di cinque. Propone la seguente serie di compiti,
da realizzare contemporaneamente da parte dei vari gruppi, con correzione collettiva alla
fine di ogni compito:

1) Primadi leggere I articolo mettete in comune le conoscenze che avete sull’ argomento;

2) Cercate le nuove informazioni date dall’ articolo;

3) Fate unasintes orale sull’argomento.

B) Un insegnante ha scelto un articolo di giornale straniero che tratta un argomento di attualita
internazionale. Divide gli studenti della classe in tre gruppi di cinque. Fissa con molta
precisione i diversi compiti che ogni gruppo dovra realizzare, dando ad ognuno di essi gli



strumenti e fissando le condizioni che ritiene le piu adatte alla realizzazione del lavoro. Dale
seguenti consegne:

Gruppo 1. Confrontate questo articolo con due articoli sullo stesso tema tratti dai diversi
giornali stranieri messi avostra disposizione.

Gruppo 2. Confrontate questo articolo con due articoli sullo stesso tema tratti dai giornali del
VOStro paese messi a vostra disposizione.

Gruppo 3. Redigete il vostro articolo, con I’ aiuto del dizionario a vostra disposizione.

C) Dopo il momento di messa in comune dei lavori realizzati in B), I'insegnante chiede agli
studenti di formare essi stessi i gruppi per le diverse attivita che propone loro:

Gruppo 1. Fate gli esercizi sulle strutture grammaticali che vi hanno creato difficolta Avete a
vostra digposizione uno schedario di esercizi e potete utilizzare i libri di grammatica della
biblioteca.

Gruppo 2. Fate su Internet delle ricerche supplementari sull’argomento, in modo da cogtituire
un dossier che sara messo a disposizione di tutta la casse.

Gruppo 3. Cogtruite un lessico di base L1-L2 (lingua materna - lingua straniera) sui principali
campi semantici legati all’argomento. Potete far ricorso ai dizionari bilingue e enciclopedico
della biblioteca e potete anche chiedere al gruppo 2 di farvi consultare i documenti
complementari che avratrovato.

Ogni gruppo organizza per suo conto il lavoro che dovra essere presentato entro due
Settimane.

In quale/i sequenzale (A, B o C) si pud secondo voi parlare solo di variazione e in quale/i
caso/i veramente di differenziazone pedagogica?

Variazione Differenziazione

Sequenza A

Sequenza B

Sequenza C

Proponete |la vostra definizione di questi due termini.

Definizione

Variazione

Differenziazione




2. La pedagogia differenziata, a carico di chi?

2.1 Con qualel/i delle tre affermazioni di ogni linea orizzontale siete personalmente
d accordo? (Segnate le caselle corrispondenti.)

1

2

3

Le scelte pedagogiche
fondamentali (obiettivi,
metodologia utilizzata,
contenuti, progressione)
Sono responsabilita
dell’ insegnante e
dell’istituzione.

Le scelte pedagogiche
fondamentali devono essere
negoziate tra insegnante e
studenti, a quali
I"insegnante puo lasciare un
certo margine di liberta.

Gli studenti devono essere
formati ad assumers sempre
piul iniziative e responsabilitd)
in queste scelte.

Durante il lavoro di
gruppo l'insegnante non
controlla piu a sufficienzal
I’ apprendimento.

Il lavoro di gruppo deve
essere utilizzato per i suoi
vantaggi e per come Si
rivela adatto a certi
studenti, a certi obiettivi e a
certe ativita.

Gli studenti devono essere
sistematicamente formati al
lavoro di gruppo, perché e
motivante e perché serve a
formarli all’ autonomia..

E compito
dell’insegnante dare un
insegnamento collettivo e

garantire le condizioni
dell’ apprendimento
collettivo.

E compito
dell’insegnante trovare e
proporre compromessi trale

esigenze dell’insegnamento
collettivo e quelle
dell’ apprendimento

individuale.

E’ compito ddll’insegnante
aiutare ogni studente ad
imparare e cio implica il
rispetto del  ritmo, dei
bisogni, degli interessi, degli
gili e dei metodi di
apprendimento di ognuno.

La miglior cosa che un
insegnante possa fare e
applicare scrupolosamente
il metodo di insegnamento

La miglior cosa che un
insegnante possa fare e
scegliere le dtrategie di
insegnamento che considera

La miglior cosa che un
insegnante possa fare €
disturbare il meno possibile
la messa in opera da parte di

che considera migliore. pil adatte ad attivare,|ogni studente delle sue
sostenere, guidare,| strategie  individuali di
arricchire  le  strategie| apprendimento.
individuali di
apprendimento degli
studenti.

Le attivita di L'insegnante  deve Le attivita di
apprendimento devono| immaginare e proporre agli| apprendimento devono essere

essere effettuate in classe,
nel quadro  dell’inse-
gnamento  collettivo; |l
lavoro individuale o in
gruppo  degli  studenti
costituisce unarevisione, un
complemento 0 un
prolungamento

dell’ insegnamento

studenti delle varie classi
forme diverse di equilibrio
e di articolazione tra
I"insegnamento  collettivo
da una parte e il lavoro
individuale o di gruppo
dall’ altra.

effettuate individualmente o
in piccoli gruppi; il lavoro
collettivo sara consacrato
principalmente alla messa in
comune e alla correzione dei
prodotti di queste attivita.

5 Questo schema e tratto da: Puren Ch., Bertocchini P., Costanzo E., Se former en didactique des langues, Parigi,
Ellipses, 1998, 206 p.




| collettivo. | | |

2.2 Classificate nelle colonne 1, 2 o 3 della tabella qui sotto, secondo il loro orientamento
generale, ognuna delle tre sequenze A, B e C gia descritte. (Segnate le caselle corrispondenti.)

Colonnal| Colonna2| Colonna3

Sequenza A

Sequenza B

Sequenza C

2.3 Per quale/i delle sequenze sopra citate si parlera di “ insegnamento differenziato” ?in
guale caso di “ apprendimento differenziato” ?

Insegnamento differenziato | Apprendimento differenziato

Sequenza A

Sequenza B

Sequenza C

2.4 Ladifferenziazione pedagogica, secondo voi, € innanzi tutto compito (potete scegliere piu
di unarisposta e mettere numeri progressivi):

dell’istituzione scolastica?

degli autori di materiale didattico?

dei responsabili di ogni singola scuola?
di ogni insegnante?

di gruppi di insegnanti?

di ogni studente?

di gruppi di studenti?

altraopinione :

3. La pedagogia differenziata, per quali ragioni?

Quali ragioni potete avere, come insegnante, per mettere in pratica la pedagogia
differenziata? Per ogni ragione proposta dalla tabella che segue, indicate se vi sembra non
pertinente (0), poco importante (1), importante (2), o molto importante (3).

=

perché é un’ esigenza dell’ istituzione.

N

perché fa parte dei principi di qualsiasi tipo di pedagogia moderna.

3. perché corrisponde a valori sociali attuali (rispetto delle differenze
individuali, equitd, ...) che creano dei diritti per gli studenti.

>

perché gli studenti hanno livelli diversi.

perché gli studenti hanno motivazioni diverse.

oo

perché gli studenti hanno ritmi diversi di apprendimento.




7. perché ogni studente apprende in modo diverso.

8. perché ogni studente hai suoi punti forti, sui quali deve poter contare.

9. perché ogni studente hai suoi punti deboli, che deve compensare

10. perché i problemi di disciplina sono provocati in parte da un
insegnamento comune a studenti che hanno bisogni diversi.

11. dtraragione:

4. L a pedagogia differenziata, per quali obiettivi?

Quali obiettivi potete avere, come insegnante, per mettere in pratica la pedagogia
differenziata? Per ogni obiettivo, indicate se vi sembra non pertinente (0), poco importante
(1), importante (2), o molto importante (3).

1. completare un insegnamento collettivo per forza incompleto e in parte
non adatto.

N

formare all’ autonomia, fornendo agli studenti occasioni per imparare ad
imparare da soli.

permettere agli studenti piu bravi di avanzare piu in fretta

aiutare maggiormente gli studenti che hanno maggiori difficolta.

guadagnare tempo.

aumentare | efficacia.

realizzare, come insegnante, un lavoro piu interessante perché piu vario.

migliorare il proprio rapporto con gli studenti.

OO N0 wW

formare gli studenti al lavoro di gruppo.

10 dare agli studenti il senso della responsabilita individuale.

11. dare agli studenti il senso della solidarieta.

12. altro obiettivo:

5. La pedagogia differenziata, in che modo?

In una classe di lingua si possono differenziare vari elementi (o applicare la differenziazione
pedagogicain piu “ settori” ). Esempio:




Differenziazione dei supporti

Si da ad ogni gruppo di studenti un documento diverso a
partire dal quale saranno fatte varie attivita: ad un gruppo un
dialogo orale registrato, ad un altro un articolo di giornale, ad
un altro ancora una foto, ecc., oppure s lascia scegliere ogni
gruppo trai vari documenti propodti.

5.1 Identificate i settori differenzati negli esempi di sequenza A, B e C precedentemente dati.

5.2 Cercate di immaginare un esempio di sequenza di lavoro in cui ladifferenziazione si
riferisca ad ognuno dei seguenti elementi.

Settore di differenziazione

(Vedere ladefinizione dei
termini nel Glossario.)

Esempio

Differenziazione degli obiettivi

Differenziazione dei contenuti

Differenziazione dei dispositivi

Differenziazione degli aiuti
delle guide

0]

Differenziazione dei compiti

Differenziazione dei metodi

Differenziazione delle consegne

Differenziazione della

valutazione




Differenziazione del recupero

6. La pedagogia differenziata, a quali condizioni?

6.1 Elencate quelle che vi appaiono le difficolta inerenti alla messa in pratica della pedagogia
differenziata.

6.2 Elencate quelle che vi appaiono come le condizioni necessarie o facilitanti per lamessain
pratica della pedagogia differenziata

6.3 Siete personalmente disposti, oppure no, a mettere in pratica la pedagogia differenziatain
classe? Per quali ragioni?




5. SCHEDE DI AUTOFORMAZIONE/FORMAZIONE



Introduzione

Altre schede utilizzabili in questa rubrica :

— Aiuti e guide 1/1.

- Compiti 2/2.

- Programmazione 3/3.
— Consegne 2/3.

SCHEDA N°1/4

Paese L1 L2

Livello

Durata Contagiri

Francia francese

spagnolo

1 anno

CONTESTUALIZZAZIONE |

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Compiti.
— Consegne.

Classe corrispondente alla terza media, come livello di eta (13 studenti, 1° anno di spagnolo). Collége Fernand Léger aBerrel’ Etang, dichiarato ZEP (“Zona
di Educazione Prioritaria’), classificazione riservata in Francia alle scuole situate in quartieri difficili, con alunni socialmente svantaggiati che presentano
spesso difficolta di apprendimento o problemi di adattamento all’ ambiente scolastico. La pedagogia differenziata non € praticata in modo istituzionale.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. — Bueno, vamos a hacer dos gercicios diferentes hoy: & primero es un
cuestionario y es sobre las diferentes comidas del dia... sur les différents repas
de la journée: ya hemos trabajado sobre lo que comemos por la mafiana, por
latarde, a mediodia. Entonces... vais a hacer € cuestionario en grupo y dentro
de unos diez minutos corregimos juntos. On fait les mises en commun et on
corrige ensemble. Y luego pasamos al texto. ¢De acuerdo? ¢Tenéis preguntas?

Le parti in corsivo sono in francese nel discorso dell’ insegnante.

P. - Dunque, oggi faremo due esercizi diversi: il primo € un questionario sui
vari pasti della giornata, sui vari pasti della giornata: abbiamo lavorato su cio
che s mangiala mattina, la sera, a mezzogiorno. Allora ... fateil questionario
in gruppo e tra dieci minuti lo correggiamo insieme. S fa la dsintesi e s
corregge insieme. E poi s passa al testo. Va bene? Avete domande? Avete




| Vous avez des questions ? Non. .

| domande? No ...

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Di quale fase cronologica della lezione s tratta:
programmazione, consegne, lavoro di gruppo,
valutazione o recupero?

1. Si tratta della fase delle consegne.

2. Leggete nel Glossario la definizione di
“ differenziazione”, e le definizioni del diversi
settori al quali pud essere applicata (obiettivi,
contenuti, supporti, dispositivi, aiuti e guide,
compiti e metodi). Di quale settore s tratta in
guesto caso?

2. Si tratta del settore del compiti: I'insegnante
parla di due “ esercizi ” diversi, e gli esercizi sono
un tipo di compito (vedere la definizione del
termine” esercizio” nd Glossario).

3. Leggete attentamente la definizione di
“ variazione” (Glossario), confrontandola con
quella di “ differenziazione”. Visionate di nuovo
guesta prima sequenza: si tratta di differenziazione
o di variazione?

3. S tratta di variazione: anche se gli aunni
lavorano in gruppo e i compiti sono diversi, tutti
eseguono nello stesso tempo gli stessi compiti.

4. 1l lavoro richiesto agli aunni quale tipo di
contenuto concerne? (vedere nel Glossario la
definizione del termine " contenuto”).

4. 1l lavoro concerne un tipo di contenuto
linguistico: il lessico (il vocabolario del pasti).

Varie tecniche utilizzate dall’insegnante:

- Traduce in lingua materna (francese) le parti piu
importanti delle consegne.

- Chiede agli studenti se hanno domande da fare
(in caso non avessero ben capito).

- La messa in comune viene fatta rapidamente, al
termine di due esercizi che si possono immaginare
abbastanza corti.

Si potra chiedere ai corsisti di individuare le
varie tecniche che linsegnante utilizza per
adattarsi agli alunni piu deboli.




SCHEDA N°2/4

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

francese 1 anno

Francia spagnolo

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Compiti.
- Aiuti e guide.
— Lavoro di gruppo.

Questa sequenza e stata girata nella stessa classe e con la stessa insegnante della sequenza precedente.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. — Entonces éste va a ser e grupo A, d grupo B, € grupo Cy € grupo D.
Alors... @ grupo A tiene preguntas de comprension, des questions de
compréhension. Trabajais en grupo y cuando termindis me llamais, au fur et a
mesur e que vous finissez vous N’ appel ez.

Vamos a ver, € grupo B, tenéis preguntas de comprension, hay un texto para
completar, hay que conjugar los verbos, il faut conjuguer les verbes, et (...)
d expressions, les équivalents dans le texte.

A ver, € grupo C... jSabrina! jNadege!... & grupo C, tenéis preguntas de
comprension, des questions de compréhension. Tenéis que conjugar verbos,
conjuguer des verbes, y tenéis que contar... jNadéege!... tenéis que contar la
historia con los dibujos, raconter I'histoire a I’aide des dessins, d’accord ?
Allez, vous travaillez en groupe, hein ?

Y € grupo D, tenéis una lista con frases “verdadero o falso”, “verdadero o
falso” ca veut dire... “vrai ou faux’. Tenéis que conjugar e verbo
“despertarse’ y tenéis que contar una historia...

Le parti in corsivo sono in francese nel discorso dell’ insegnante.

P. - Allora, questo sara il gruppo A, il gruppo B, il gruppo C e il gruppo D.
Allora... 1l gruppo A ha domande di comprensione, domande di
comprensione. Lavorate in gruppo e quando finite mi chiamate, man mano
chefinite mi chiamate.

Vediamo, il gruppo B, avete domande di comprensione c'e un testo da
completare... Bisogna coniugare i verbi, bisogna coniugare i verbi e (...)
espressioni, gli equivalenti nel testo.

Vediamo... il gruppo C... Sabrina,! Nadeége!... il gruppo C, avete domande di
comprensione, domande di comprensione. Dovete coniugare acuni verbi,
coniugare alcuni verbi, e dovete raccontare... Nadége!... raccontare la storia
con |'aiuto dei disegni, raccontare la storia con |I'aiuto dei disegni...Vabene?
Coraggio, lavorate in gruppo, eh?

E il gruppo D...avete un elenco con alcune frasi, “vero o falso”, “vero o
falso” vuol dire... “vero o falso”. Dovete coniugare il verbo “svegliarsi” e
dovete raccontare una storia. ..




A.- ... al’aidedesdessins.

groupe.

S. - ...conl’aiuto dei disegni.

P.—\Voila, y podéis utilizar el texto. [S adressant a un groupe particulier.] | P. - Esatto, e potete utilizzareil testo.

Quiero una sola respuesta para todo € grupo, une seule réponse pour tout le| P. - [rivolgendosi ad un gruppo in particolare] Voglio una sola risposta da
parte di tutto il gruppo, una sola risposta da parte di tutto il gruppo.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Che cosa c'é di comune (né variato, né
differenziato) nel lavoro proposto ai vari gruppi?

1. | quattro gruppi hanno in comune |’attivita di
comprensione scritta. Gli ultimi tre gruppi (B, C et
D) hanno in comune un'attivita di allenamento
grammaticale sulla  morfologia del  verbo
(coniugazione).

C'edifferenziazione nella misurain cui gli studenti
devono fare esercizi in parte diversi da un gruppo
al’altro: coniugazione di verbi per gli ultimi tre
gruppi, ma non per il primo; domande di
comprensione per i primi tre gruppi, esercizio
“ vero-falso” per il quarto. Gli ultimi due gruppi
devono raccontare una storia con l'aiuto di
immagini, ma mentre per il gruppo C s tratta di
una storia conosciuta, per il gruppo D s tratta di
una storia nuova.

Si potra chiedere ai corsisti di preparare in gruppo
le risposte a una domanda unica ma complessa:
“In questa sequenza c'e differenziazione o
variazione, ein checosa?”.

2. In che cosa consiste la differenziazione
al'interno  di  questa attivita comune di
comprensione scritta?

2. Il compito & diverso per i gruppi A, B e C
(rispondere a domande di comprensione) e il
gruppo D (esercizio “ vero-falso ).

3. Individuate cio che gli ultimi tre gruppi non
hanno in comune nel compito comune di
coniugazione del verbi. Si tratta di variazione o di
differenziazione?

3. | tre gruppi non devono coniugare gli stessi
verbi: s sa infatti che i gruppi B e C hanno
parecchi verbi, e il gruppo D un solo verbo
(despertarse). Su questo punto ¢’ e differenziazione.

Si potra segnalare che su questo punto c'e
differenziazione dei contenuti.

4. Individuate, nel discorso del’insegnante,

4. Penultimo intervento del’insegnante: “ potete

Si potra far identificare il supporto supplementare




I"allusione ad un supporto comune a tutti i gruppi.
(Vedere la definizione di  “ supporto” nel
Glossario.)

utilizzare il testo”. Si tratta certamente di un testo
studiato precedentemente con tutta la classe, poiché
e stato gia chiesto ad alcuni studenti di manipolare
delle forme linguistiche di questo testo (coniugare
alcuni verbi) o di riutilizzarle per raccontare una
storia

(di espressione scritta) fornito dall’insegnante ai
gruppi C eD: alcuni disegni.

1) Si propongono domande diverse sui vari
elementi di questo testo (non sappiamo se in questa
sequenza cio e stato fatto).

2) Si dencano in ordine di difficolta tutte le
domande poste (difficolta linguistica, che richiede
risposte a presente o a passato, o che richiede per
esempio di riutilizzare strutture piu 0 meno
complesse, o di difficolta concettuale che richiede
per esempio la ripresa di eementi fattuali o
I’espressione di un’ opinione personale giustificata)
esi chiede ad ogni studente di cercare di rispondere
al maggior numero possibile di domande.

Si potra chiedere:

1) come si potrebbero integrare eementi di
differenziazione in questo stesso compito che
richiede di rispondere a domande su uno stesso
testo;

2) come questa differenziazione potrebbe essere
concepita in modo da adattarsi al livello di ogni
studente.

5. Con quale criterio sembra che I'insegnante abbia
costituito i gruppi?

5. Con wun criterio di livelo, poiché la
differenziazione serve apparentemente a costruire
compiti pit o meno difficili:

a) segnare le risposte giuste in un esercizio vero-
falso, o rispondere ad alcune domande;
b) coniugare verbi non riflessivi
(despertarse);

c) raccontare, con l'aiuto di disegni una storia
conosciuta 0 una storia nuova.

o riflessivi

Si fara notare la differenziazione nell’ aiuto fornito
dall’'insegnante, inserito nella consegna data al
gruppo A: “ Lavorate in gruppo e quando finite mi
chiamate, man mano che finite m chiamate. ”




SCHEDA N°3/4

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Portogallo portoghese inglese 6 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in :

— Aiuti e guide.

Questa classe e stata divisa in gruppi di lavoro di tre o quattro aunni, in base atre livelli di conoscenza della lingua (basso, medio, ato) per realizzare una

stessa serie di attivita diversificate sull’ argomento “la famiglia’. Dueinsegnanti

lavorano insieme (team teaching), e si dividono i vari gruppi.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
portoghese L1, inglese L2

TRADUZIONE

Cameraman—Inaction ! I’'m going to observe Class 10 that is thefirst classin
Secondary High during the sequence of two weeks and it is three different
lessons. Their first task is to identify these two pictures they have in their
textbooks and the pictures are of a modern family and of an extended family.
They will identify and analyse these pictures by the help of this activity 2.
They are merely reading the pictures to one another, exchanging opinions with
their partners. They work in groups of three or four and finally they will write
a description of afamily as a group work and present it to the whole class. At
thesametimeinthisclassitisin experiment (...) these teachers know exactly
to which group they’re going to. In fact students have been grouped according
to their talents: some of the groups need more help and a teacher on the left
right now in the picture is helping them — she has developed on basic work (?)
describing for example ordinary words, and giving verb forms or breaking
verb forms; and the teacher here is helping this group who has the more
advanced students for her in this lesson and she just gives the final touch to
the summary and (...) these advanced groups who work very independently.

Vedere in allegato la trascrizione delle attivita proposte nel libro di testo e la
traduzionein italiano.

Cameraman — Azione! Sto osservando la classe 10, che € la prima classe del
liceo, per un periodo di due settimane, in tre lezioni diverse. Il primo compito
consiste nell’ identificare queste due immagini che hanno nel libro di testo e le
immagini mostrano una famiglia moderna e anche una famiglia allargata. Gli
studenti identificheranno e analizzeranno queste immagini con |'aiuto di
questa attivita n°2. Leggono semplicemente leimmagini in gruppo, scambiano
opinioni con i loro compagni. Lavorano in gruppi di tre o quattro e alla fine
scriveranno come lavoro di gruppo una descrizione di una famiglia e ne
faranno la presentazione a tutta la classe. Nello stesso tempo in questa classe,
€ un esperimento, (...) questi insegnanti sanno esattamente quale gruppo
devono seguire da vicino. Infatti gli studenti sono raggruppati secondo le loro
capacita: alcuni gruppi hanno bisogno di maggiore aiuto e un’insegnante,
situata a sinistra ndll’immagine, li sta aiutando — ha proposto un lavoro molto
semplice, descrivendo, per esempio, parole comuni, dando forme verbali o




Something that strikes right away in this class is that everybody seems to be

working and that it is an achievement.

SUCCESSO.

scomponendo forme verbali; e’ insegnante che si vede qui sta aiutando questo
gruppo che comprende gli studenti migliori, secondo lei, in questalezione, es
limita a controllare il riassunto e (...) questi gruppi avanzati possono lavorare
in modo molto molto indipendente. Qualcosa che colpisce immediatamente
Iattenzione in questa classe & che tutti sembrano lavorare e questo € un

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. In che cosa c'é variazione nel corso di questa
sequenza?

1. C'é variazione del compiti, poiché gli studenti,
in ogni gruppo, analizzano le stesse immagini e
scambiano le loro opinioni (espressione orale), poi
redigono la descrizione di una famiglia
(espressione scritta) e infine leggono il lavoro a
tutta la classe (espressione orale).

2. Rileggete nel Glossario la definizione di
“ differenziazione” e quelle dei vari settori
possibili di differenziazione. In quali settori appare
una differenziazione nella programmazione di
guesta sequenza?

2. C'édifferenziazione:

a) del dispositivo (suddivisione degli studenti in
gruppi di livello);

b) degli aiuti: ogni insegnante si occupa di gruppi
di livello definiti e questi gruppi ricorreranno alla
propria insegnante secondo i loro bisogni.

In questo caso i compiti previsti dal libro di testo
sono identici, ma la realizzazione di questi compiti
e il loro prodotto finale saranno differenziati, dato
che i gruppi sono di livelli eterogenei: il modo di
lavorare, le forme linguistiche utilizzate, le idee
espresse saranno diverse da un gruppo all’ altro.

Si potra sfruttare questa sequenza per porre la
distinzione - importante- fra la differenziazione
dell’insegnamento e la differenziazione
dell’ apprendimento.

3. Quali sono le vostre prime impressioni
nell’ osservare I’ atteggiamento dei vari gruppi di
studenti in classe?

3. Le impressioni che si possono avere osservando
questi gruppi dipenderanno naturamente dalle
attese che s hanno nel  confronti  degli
atteggiamenti degli  studenti. Alcuni troveranno

Sara interessante far rapidamente prendere appunti
a corsisti su queste prime osservazioni e
impressioni, in modo da farle poi confrontare.




guesta classe troppo rumorosa, con studenti che
non sembrano molto concentrati sul loro lavoro.
Altri noteranno invece una buona atmosfera, e il
fatto che la maggior parte dei gruppi lavora in
mani era autonoma.

E probabile che anche gli studenti, visionando
gquesta  sequenza, avrebbero impressioni
contrastanti.

ALLEGATO

Testo delle attivita proposte nel libro di testo

Testo originale (inglese)

Traduzione

Activity 1 (Picture 1, "Modern family")
Bearing in mind what you learnt in Unit 1, identify the type of family in each
of the pictures below.

Activity 2 (Picture 2, "Extended family")

Reread the picture two:

2.1. Find three detailsin each picture that attract your attention.
2.2. Exchange opinions and try to come to an agreement:

- with a partner;

- with your partner and another pair;

- asagroup of four with another group of four;

- asaclass.

Attivita 1 (Figura 1, “ Famigliamoderna™)
Ricordandovi cio che avete imparato nell’ Unita 1, identificate il tipo di
famiglia in ognuna delle figure qui sotto.

Attivita 2 (Figura 2, “ Famigliaalargata™)

Guardate di nuovo lafigura?2:

2.1. Trovate in ogni figura tre particolari che attirino la vostra attenzione
2.2. Scambiatevi le vostre opinioni e cercate di arrivare ad un accordo:

- conil vastro compagno;

- conil vostro compagno e un altro gruppo di due studenti;

- ingruppo di quattro con un altro gruppo di quattro;

- con tuttala classe.




SCEDA N° 4/4

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

6 anno

Portogallo portoghese inglese

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Supporti.

Si tratta della stessa classe osservata nella sequenza precedente, al 6° anno di apprendimento dell’inglese, quindi, con gli stessi gruppi su tre diversi livelli. E

il proseguimento del lavoro comune sull’ argomento “la famiglia’.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
portoghese L1, inglese L2

TRADUZIONE

Cameraman — During the second lesson the teachers have given three different
texts, three different levels of texts to the class, and the texts deal with the
same topic, “family”. And this text, “The Belated Father”, is for the less
advanced students and they also get an extra exercise to make it easier to
grasp the meaning of the text. And this is text number 2, the so-called medium
difficulty “ Slave to be single’, for the little bit more advanced students. The
most advanced ones will be working with the text called “ Getups’ and both of
the last two ones have activities in the books, have activities in the textbook,
and the students are supposed to write their summaries in the groups
according to these instructions: they’ re coming with the headline and subhead
and trying to figure out what the text is about. And this is the activity for the
most difficult, the most advanced text “ Getups’.

Cameraman — Durante la seconda lezione gli insegnanti hanno dato tre testi
diversi, tredivers liveli di testi allaclasse ei testi trattano 1o stesso tema: la
famiglia. E questo testo “The Belated Father”, € per gli studenti meno
avanzati che hanno anche un esercizio in piu per poter cogliere meglio il
senso del testo. E questo el testo n° 2, il testo considerato di media difficolta
“Slave to Be Single’, per gli aunni di livello medio. | piu avanzati
lavoreranno con il testo “Getups’ e questi due ultimi testi hanno attivita nel
libro, delle attivita nel libro di testo, e gli studenti devono scrivere le loro
sintesi in gruppo secondo queste consegne: esaminano il titolo e il sottotitolo
e cercano di capire di che cosa tratta il testo. E questa e I'attivita per il testo
piu difficile, il piu avanzato, “ Getups’ ...




AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Ce variazione o differenziazione in questd
sequenza? Se si, in quali settori? Confrontate con 14
sequenza precedente.

1. C'édifferenziazione:

a) come nella sequenza precedente del dispositivo
(suddivisione degli studenti in gruppi di livello);

b) come nella sequenza precedente degli aiuti: si
vedono, in questa sequenza, dei gruppi che
lavorano in maniera autonoma, e un altro che ha
richiesto |’ aiuto di un’insegnante;

c) inoltre, in questa sequenza, c'é differenziazione
dei supporti, dato che i gruppi lavorano a seconda
del loro livello su supporti testuali pi 0 meno
difficili.

2. Quali criteri sono stati utilizzati dalle insegnanti
per definirei livelli di difficoltadel testi?

2. Criteri possibili:

a) La lunghezza dei testi. E' un criterio che risulta
evidente in questa sequenza: il testo scelto per gli
studenti piu deboli € piu corto degli altri.

b) La difficolta linguistica: acuni testi presentano
una maggiore o minore ricchezza lessicale, o un
lessico pit 0 meno raro, specifico o ricercato;
oppure presentano frasi pit o meno lunghe con
strutture pit 0 meno complesse, o hanno infine
un’ organizzazione testuale pitl 0 meno complessa.
c) Ladifficolta relativa al genere di idee espresse.

3. Quali criteri di difficolta appaiono nei compiti
richiesti per i testi 2 e 3 (vedere Allegato)? Che
cosa si puod pensare dei compiti richiesti per il testo
1, per gli studenti piu deboli?

3. | compiti sono tutti di comprensione fattuale, ma
richiedono come prima cosa una comprensione
molto sintetica del testo. La guida proposta per le
attivita corrispondenti sui testi 2 e 3 € molto
limitata e richiede subito una comprensione globale
dd testo.

Sul testo 1, il piu facile, la guida € piu vincolante: e




costituita da un buon numero di domande che si
possono supporre molto precise e che rimandano ad
elementi precisi del testo.

4. Che cosa si pud immaginare che le insegnanti
abbiano previsto di fare con il gruppo classe una
volta realizzata questa attivita di gruppo?

4. Si pud immaginare una lezione di messa in
comune collettiva, in cui ogni gruppo renda conto
dei contenuti del testo che ha studiato: In questo
caso i testi saranno stati scelti come complementari
rispetto a tema comune: “lafamiglia’.

5. Quali inconvenienti ci sarebbero in una classe,
nd codtituire sistematicamente i gruppi sul solo
criterio dei livelli di padronanza ddlla lingua?

5. Si puo pensare ameno ai seguenti inconvenienti:
a) gli studenti piu deboli possono avere
I"impressione di essere rinchiusi in un “ghetto” per
studenti svantaggiati, e sentirsi umiliati;

b) tutte le ricerche hanno dimostrato che dli
studenti piu deboli progrediscono di piu quando
lavorano con studenti piu forti; far lavorare sempre
insiemei pit deboli significa dunque penalizzarli;
c) I’ eterogeneita non farebbe altro che aumentare e
di conseguenza il lavoro collettivo diventerebbe
sempre piu difficile;

d) anche la valutazione, secondo i criteri
dell’istituzione, diventerebbe sempre piu difficile.

Domanda interessante per un lavoro di gruppo dei
corsisti.

Si potra chiedere in seguito di fare I’elenco degli
altri criteri possibili per la costituzione dei gruppi:

- gruppi di livello eterogenei (i piu forti aiutano i
pit deboli);

- per affinita;

- secondo i diversi settori di differenziazione:
interesse per questo o quell’ obiettivo, questo o que
contenuto, tipo di supporto, dispositivo, aiuto o
guida, compito, metodo;

- €ecc.

6. Al termine del lavoro sulle quattro sequenze di
gquesta “ Introduzione”, che cosa potete dire
sull’interesse che presentano la variazione e la
differenziazione? Sono opposte o complementari?

6. | due procedimenti possono essere utilizzati
anche insieme. Combinati, offrono perfino
interessanti  possibilita pedagogiche a servizio
della*“centralita dello studente’: ad esempio questo
avviene quando |I’insegnante propone attivita varie
trale quali gli alunni stessi scelgono in funzione di
loro criteri personali, o che tentano di realizzare
secondo le loro possibilita.

Altra domanda interessante per un lavoro di gruppo
dei corsisti: si potra chiedere loro di immaginare
esempi concreti di utilizzazione di questi due
procedimenti, in articolazione (uno dopo I’altro) o
in combinazione (come suggerito qui di fianco).




ALLEGATO

Attivita sui testi2e 3

Testo 2 (difficolta media)

Activity 2 Attivita 2

Reread thetext “ Saveto Be Single” Rileggeteil testo “ SavetoBe Single”

2.1. Account for the headline and superlead. 2.1. Spiegateil titolo el sottatitolo.

2.2. Starting from the superlead collect information about : 2.2. Cominciando dal sottotitolo, individuate le informazioni su:
What the law says ; _ Ciochedicelalegge;
What social supports are given. _ Gli aiuti sociai che vengono deti.

Testo 3 (il piu difficile)

Activity 1 Attivita 1

Consider the text “ Getups” and fill in the following table : Analizzateil testo“ Getups” eriempite la seguente tabella:

Mother’ s Profile Child s Profile Descrizione dellamadre Descrizione ddl bambino

physical | psychological psychological fisica | psicologica psicologica




Parte n° | — SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — Obiettivi

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Dispositivi 1/3.

— Aiuti e guide 1/1.

— Compiti 2/2.

— Programmazione 1/3.

— Lavoro di gruppo 2/2.
— Valutazione 1/3.
— Ambiente 2/4.

Nota bene : Lascheda Conclusioni 1/6, che presenta numerosi settori
di differenziazione, potrebbe essere utilizzata come introduzione alla

Parten® 1.

SCHEDA N°1/3

ATTIVITA’ PRELIMINARI AL VISIONAMENTO

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Ricordate una lezione a cui avete recentemente
partecipato come studente (di lingua) o come
corsista ( per la didattica delle lingue), o anche una
lezione che avete fatto come insegnante.

— Potete definire gli obiettivi di questalezione?

— Questi obiettivi erano stati definiti dagli studenti
0 da corsisti, 0 eano stati esplicitati loro
dall’ insegnante?

—Tutti gli studenti o i corsisti erano 0 no
ugualmente capaci di raggiungere questi obiettivi?
perché?

Si potra proporre ai corsisti di raggrupparsi
secondo il loro statuto nella situazione considerata
(studente di lingua, corsista in formazione didattica,
insegnante di lingua).

Questa domanda, per cui evidentemente non puo
esistere una “soluzione-tipo”, dovrebbe poter dar
luogo a scambi interessanti fra gruppi di corsisti.
Sesi presenta |’ occasione si portera ariflettere, fra
i diversi “obiettivi” indicati, sulla distinzione
finalita/obiettivi (vedereil punto seguente).

2. Indidattica s fadifferenzatra

Questa domanda € particolarmente adatta ad un




—gli “ obiettivi ”, che sono scopi precisi e concreti,
definiti da risultati di cui si puo effettivamente
valutare se e in quale misura sono stati raggiunti;
—e le “ finalitd”, che sono degli scopi generali
specifici  a sistema educativo, e che
contrariamente agli obiettivi, non possono mai
essere completamente raggiunti, sono difficilmente
valutabili  oggettivamente, e  corrispondono
piuttosto ad una direzione che si da alla propria
azione, ad un orizzonte a cui St mira, ad un ided e
verso il quale si tende.

lavoro di gruppo, durante il quale i corsisti
potranno confrontare esperienze eidee.

2.1 Gli “ obiettivi” che avete definito nell’ attivita
precedente sono tutti “ obiettivi ” in questo senso
limitato o ci sono anche dellefinalita?

2.2 Immaginate il maggior numero possibile di
esempi di obiettivi diversi, e cercate di classificarli
per categorie.

2.2 Vedee nel Glossario la definizione delle
finalita e degli obiettivi, con le sotto-categorie e gli
esempi corrispondenti. Per fare questo, come é
richiesto in queste vaci, si vedranno anchei termini
“ competenza” e contenuto ”.

3. Pa quale ragione s ritiene opportuno, in
didattica, che gli studenti debbano avere
costantemente una  consapevolezza  chiara
dell’ obiettivo di cid che si chiede loro di fare, o di
cio che hanno deciso di fare?

3. E' condizione della motivazione degli studenti
(si e tanto piu disposti a fare qualche cosa quanto
pil se ne & compresa I’utilita), dell’ efficacia del
loro apprendimento (non si puo riflettere sul modo
di fare un lavoro se non si conoscono i risultati che
si vogliono ottenere) e della loro auto-valutazione
oggettiva (che si puo fare solo in rapporto a questi
stessi risultati).

Si potra far notare che per uno studenteil criterio di
una vera autonomia é la sua capacita di fissare i
propri obiettivi. Cosa senz'altro auspicabile e
possibile nel caso dell’insegnamento agli adulti, ma
che presenta difficoltda  nel insegnamento
scolastico.




SCHEDA N° 2/3

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Olanda olandese francese 5 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Supporti.
— Dispositivi.
— Autonomizzazione.

Si tratta di un’insegnante olandese di francese, che in classe spiega al collega ospitato il metodo di insegnamento delle lingue, per come e organizzato nella

scuolain cui insegna e nelle sue classi.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
olandese L1, francese L2

TRADUZIONE

—1l sagit d'une classe de 5° année, c'est I'avant-derniére année avant
I’examen et dans les classes a partir de 4° année la différenciation concerne
plutdt... il s'agit de les mener a I’autonomisation, travail autonome dans la
classe, e aors les ééves ont une série de taches parmi lesquelles ils peuvent
choisir. Il y a une série de taches qu'ils doivent remplir dans une séquence de
cours, et ils peuvent donc travailler a leur maniére, seuls ou ensemble, e ils
peuvent choisir le cours, le rythme qu'ils veulent travailler. 1l y a des travaux
de grammaire, il y a des travaux d écriture, il y ade la lecture, il y a méme un
peu de littérature qu’'on a préparée avant, a I'avance. Et il y a auss des
exercices d' écoute, ils peuvent choisir leurs cassettes et faire I’ exercice avec
un walkman.

[...]

Alorsletravail (...), ¢'est circuler dans laclasse et aider |es éléves en difficulté
et a répondre & des questions. Il y a des questions, ou il y a a les inciter a

P. - Si tratta di una classe di quinto anno, il penultimo anno prima dell’ esame e
nelle class a partire dal quarto anno la differenziazione riguarda piuttosto. .. Si
tratta di portarli all’autonomizzazione, lavoro autonomo in classe, e alora gli
studenti hanno una serie di compiti trai quali possono scegliere. C' € una serie
di compiti che devono fare in una sequenza didattica, e possono quindi
lavorare a modo loro, soli 0 insieme, e possono scegliere la lezione, il ritmo
con cui vogliono lavorare. Ci sono lavori di grammatica, ¢i sono lavori di
espressione scritta, c’'e la lettura, ¢'€ anche un po’ di |etteratura che e stata
preparata prima, in anticipo. E c¢i sono anche esercizi di ascolto, possono
scegliereleloro cassette e fare I’ esercizio con un walkman.

[...]

Allorail lavoro (...) consiste nel circolare nella classe e aiutare gli studenti in
difficolta e rispondere a domande. Ci sono domande o c'é da sollecitarli a
lavorare meglio: se non lavorano bene e I'insegnante che li incita. Altrimenti
lavorano da soli, finiscono i loro compiti, alcune volte ci sono ancora compiti




mieux travailler : S'ils travaillent pas bien c'est le professeur qui les incite. | da fare a casa. Alcune volte, se hanno lavorato bene, non ¢’ e atro lavoro, altri
Sinon ils travaillent tout seuls, ils finissent leurs taches, quelquefois il y a|compiti dafareacasa
encore des devoirs a faire a la maison. Quelquefois, s'ils ont travaillé bien, il

n'y aplus detravail, de devoirs afaire ala maison.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Basandovi sulle dichiarazioni dell’insegnante e
sull’ osservazione della sequenza video, date un
esempio di differenziazione per ciascuno dei settori
e sotto-settori seguenti:

1.1 il dispodtivo: materiale, spazio, tempo,
collettivo (rileggere, in caso di necessita, la

definizione di ciascuno di questi sotto-settori nel
Glossario).

1.1 —Materiale: gli studenti possono utilizzare il
libro di testo, degli walkman o dei libretti di
esercizi.

— Spazio: gli studenti rimangono tutti in classe, con
i banchi disposti come per I'insegnamento frontale,
ma per il lavoro personale si conta anche sul
ripensamento domestico (“ Alcune volte ci sono
ancora compiti da fare a casa. Alcune volte, se
hanno lavorato bene, non c e altro lavoro, altri
compiti dafareacasa. ).

—Tempo: gli studenti “ possono scegliereil ritmo”
del loro lavoro e continuare 0 no questo lavoro
guando sono a casa (lavoro personale a casa).

— Collettivo: gli alunni “ possono quindi lavorare a
modo loro, soli oinsieme”.

Questo lavoro di ricerca sulla differenziazione de
dispositivi potra essere fatto inseme alla rubrica
“ Dispositivi ”.

1.2 gli aiuti ele guide.

12 Aiuti e guide differenziati sono forniti
dall’insegnante, che risponde ale eventuali
domande degli studenti, aiuta chi e in difficolta,
incita alavorare meglio chi non lavora bene.




2. Rileggere nel Glossario la definizione degli
obiettivi, con |e sotto-categorie e gli esempi
corrispondenti. Per fare cio, come érichiesto in
queste voci, si vedranno i termini “ competenza” e
“ contenuto ”.

Fate I’elenco del vari tipi di obiettivi differenziati
che s trovano in questa sequenza, dando un
esempio per ciascuno.

2. Tipi di obiettivi differenziati in questa sequenza:

—contenuti culturali (lettura di testi letterari) o
linguistici (* lavori di grammatica”);

—alinterno delle competenze linguistiche: lavoro
di comprensione orale (“ esercizi di ascolto”) o
scritta (* ¢'é la lettura’), o di espressione scritta
(“ lavori di espressione scritta’).

Sulla base delle dichiarazioni dell’insegnante e
dell’osservazione della sequenza video non é
possibile vedere se ¢’ é differenziazione del grado
di padronanza dei contenuti (vedere “ obiettivo” nel
Glossario).

Si potra far analizzare un libro di testo che propone
esercizi avari liveli di padronanza dei contenuti e
far immaginare come un insegnante potrebbe
organizzare concretamente una differenziazione in
questo settore.

3. In che misura si deve parlare in questo caso piu
di “ differenziazione dell’apprendimento” che di
“ differenziazione dell’insegnamento” ?

3. Sono gli studenti stessi che scelgono settori e
modi di differenziazione.

Come s vede, questa sequenza potra essere
utilizzata anche per il lavoro sull’argomento
dell’ autonomizzazione.

4. Individuate, tuttavia, I due cas in cui
I"insegnante § riserva il diritto di intervenire.

4. L’insegnante si riserva il diritto di intervenire se
si accorge che acuni studenti sono in difficolta (e
in questo caso non tutti hanno il coraggio di
confessarlo) o non fanno bene il loro lavoro: E
anche per questo che lei dice di “ circolare nella
classe”.

Si potranno far eencare le varie funzioni che
I"insegnante assume in classe nel corso del lavoro
personale o di gruppo: € una persona-risorsa (ala
quale ci s puo rivolgere per un aiuto), un aiuto
(individua ad esempio gli studenti che hanno
difficolta, ma che non osano dirlo), un consigliere
(d&, per esempio, idee di organizzazione, di metodi
o di contenuti), un controllore (richiama all’ ordine,
per esempio, gli studenti che non fanno il loro
lavoro).

La sequenza, da questo punto di vista, potra essere
utilizzata anche nella Rubrica * Autonomizza-
zione”.




SCHEDA n° 3/3

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Austria tedesco francese 2 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Supporti.
— Recupero.
— Autonomizzazione.

Questa sequenza e stata girata nel Bundes-Ober stuferrealgymnasium di Linz, scuolain cui la pedagogia differenziata € raccomandata alivello istituzionale.

TRASCRIPTIONE ORIGINALE
tedesco L1, francese L2

TRADUZIONE

P.—Tu I'ouvres, & tu as une phrase a traduire, ¢’ est une traduction avec le
subjonctif. Jai... j'ai... C'est pas vrai, tu as besoin d’ une feuille de papier. I
vaut mieux que tu I'écrives et ensuite tu peux controler si ¢’est bon ou non.
Alors, c'est pas moi qui te contréle, ¢'est toi. Tu fais le contrdle. Encore un...
encore un autre exercice avec le subjonctif. Alors, ¢ac’est plus simple encore.
Tuliscequi estici et tu voisla. Il tefaut un crayon. Pas pour écrire, mais pour
controler.

Qui est faible en vocabulaire? Qui est faible en vocabulaire? Personne! C'est
Cest moi. Tu I'auras apres. Vous échangez apres. Vocabulaire. Qui
le veut? Toi ? Toi ? Alors, le vocabulaire, ¢a C'est intéressant ! Tu attends, tu
fais ¢ca. Tu vois un mot. Si tu le traduis bien, voila, latu asle contréle. Si tu le
connais, si ¢'est bon, tu le mets a part, si tu le connais pas, tu le remets et tu
I’ auras apres.

Toi, C'est aussi le subjonctif. C'est la méme chose. C'est ¢ca? Tu as le mot a... au
présent, et tu dois en faire le subjonctif. L3, tu asle contréle. Si tu I'as bien, s tul’as
su, tu lemetsa part. Si tu nel’as pas su, tu le mets au-dessous. Et ala fin tu auras tout

P.- Lo apri, e hai una frase da tradurre, & una traduzione con il congiuntivo.
Ho... ho... Non e possibile, ti serve un foglio. E' meglio che tu lo scriva e poi
puoi controllare se va bene o no. Allora, non sono io cheti controllo, s tu. Sei
tu che fa il controllo. Ancora un... ancora un altro esercizio con il
congiuntivo. Bene, questo e ancora pit semplice. Leggi cosac'é qui e vedi da
questa parte. Ti ci vuole una matita. Non per scrivere ma per controllare.

Chi ha difficolta con il lessico? Chi ha difficolta con il lessico? Nessuno!
Formidabile!... lo... Lo prenderai dopo. Li scambiate dopo.

Il lessico, chi 1o vuole? Tu? Tu? Allora, il lessico € interessante! Aspetta, fai
questo. Vedi una parola. Se la traduci bene, ecco, qui hai la soluzione. Se la
conosci, se va bene, la metti da parte, se non la conosci, la rimetti a posto e la
ritroverai dopo.

Anche per te ¢’ eil congiuntivo. E’ la stessa cosa. Va bene? Hai il verbo a... a
presente, e devi metterlo al congiuntivo. Qua hai la soluzione. Sete lo ricordi,
selo hai saputo, lo metti da parte. Se non I’ hai saputo, 1o metti in fondo. E alla
fineavral qui tutto quello che sai.




| cequetu saisici. Allez-y !

| Forzal

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Su quale obiettivo porta principalmente questa
sequenza?

1. Questa sequenza s riferisce soprattutto ala
grammatica (morfologia e sintass del congiuntivo).

Si fard osservare ai corsisti che |’ esercizio definito
di “ vocabolario” dall'insegnante consiste nel
tradurre in tedesco verbi francesi irregolari al
congiuntivo: s tratta dunque in redta di un
esercizio di coniugazione (morfologia).

2. Nonostante tutto perché si pud parlare di
“ differenziazione” ?

2. Gli studenti scelgono tra vari tipi di esercizi. In
particolare fra esercizi diretti (per esempio di
sostituzione: trovare la forma corretta di un infinito
verbale in unafrasela cui struttura richiede il modo
congiuntivo) eindiretti (di traduzione).

3. Descrivetei vari tipi di esercizi proposti.

3. Vari tipi di esercizi:

a) fras datradurre” con il congiuntivo” ; b) domande a
scelta multipla con frasi in francese a congiuntivo, frale
quali s deve scegliere la forma verbale corretta; ) un
esercizio di traduzione con correzione sul retro della
scheda; d) un esercizio di  coniugazione: verbo
al'indicativo presente da mettere a congiuntivo
presente, con la correzione che appare quando S estrae
completamente la linguetta del disco.

S potra chiedere s nel caso de due esercizi di
traduzione s tratta di traduzione da tedesco o da
francese. S pud pensare che s tratti di una verifica
grammaticale: frasi in tedesco, dunque, da tradurre in
francese con una Struttura che richiede 'uso de
congiuntivo, o verbo tedesco a congiuntivo da tradurre
con il verbo francese corrispondente alla stessa forma.

4. Quali sono i due punti sui quali gli studenti applicano
una certa autonomia?

4. Gli studenti sono autonomi nellamisurain cui:

a) scelgono stess gli esercizi che vogliono fare;

b) utilizzano un dispositivo che permette loro di
autocorreggersi e di ritrovare ciclicamente, all’interno
ddlo stesso esercizio, gli items sui quali fanno errori,
fino @ momento in cui tutte le loro risposte saranno
corrette.

Si potra chiedere ai corsigti di commentare la domanda:
“ Chi hadifficoltacon il lessico?”, el’iniziale mancanza
di risposta (“ Nessuno! Formidabilel...”). Questa
domanda puo infastidire acuni studenti perché li
costringe a * confessare” pubblicamente una debolezza.
L’insegnante se ne rende conto e, riformulando la
domanda in modo positivo (“ 1l lessico, chi lo vuole?”),
ottiene subito unarisposta.




Parte n° | — SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — CONTENUTI

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Compiti 2/2.

— Supporti 2/2.
— Aiuti e guide 1/1.

— Consegne 1-2-3/3.

SCHEDA N° 1/1

Paese L1 L2

Livello

Durata

Contagiri

Italia italiano spagnolo

2 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Compiti.

Si tratta dell’Istituto G. Bruno a Roma, un istituto sperimentale con indirizzo linguistico. La registrazione e stata effettuata in una classe di spagnolo lingua
straniera di 9 studenti. L’insegnante ha scelto come supporto didattico una breve novela fantastica di Julio Cortézar, tratta da Historias de Cronopios y de
Famas, capitolo Material Pléstico. L’ autore presenta un orso che si aggira per letubature di un edificio. L’animale va e viene, secondo la sua fantasia e il suo
stato d'animo, arrischiandosi anche, passando dal rubinetto di un acquaio, ad osservare davicino gli abitanti dell’ edificio.

L’insegnante ha diviso gli studenti in tre gruppi a cui ha distribuito dei vocabolari. 1l testo € poi stato letto dall’ insegnante visitatrice che e di madre lingua

spagnola.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
italiano L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. — Entonces cada uno después de leer, en e manual, € cuento, e intentar
comprender las palabras que no conocéis, etc., cada uno tendra una tarea diferente. ..
En e sentido de que... este grupo se ocupara del 0so, del animal ... en sentido de que

P.- Allora, ognuno dopo aver letto il racconto ndl libro e cercato di capire le
parole che non conosce, ecc..., ognuno avra un compito diverso ... cioé ...
questo gruppo si occupera dell’ orso, dell’animale ..., cioé cerchera di trovare




se ocupard de encontrar todos los verbos y |os adjetivos que se refieren a este animal
fantégtico... Claro.

Entonces... buscar todo lo que se refiere a o0so: los verbos, acciones..., y
todas las veces que manifiestan el estado de &nimo.

En cambio, vosotros os ocuparéis de |os seres humanos que estan en € cuento,
¢no?, y por lo tanto también los mismos verbos, adjetivos, estados de animo,
acciones..., todo lo que serefiere al ser humano.

En cambio este grupo... este grupo se ocupara del espacio, 0 sea se ocupara
del 0so y de los seres humanos pero tendra que mirar cud es el espacio del
0s0 y cudl es en cambio el espacio de los seres humanos, donde actia e oso y
donde acttian los seres humanos.

tutti i verbi e gli aggettivi che si riferiscono a questo animale fantastico ... E
chiaro.

Quindi ... cercaretutto quello cheriguardal’ orso: i verbi, le azioni, ... etutte
le volte che queste manifestano il suo stato d’ animo.

Voai, invece, vi occuperete degli esseri umani che si trovano nel racconto, no?,
e quindi anche del verbi, aggettivi, stati d’animo, azioni ..., tutto cio che si
riferisce agli esseri umani.

Invece, questo gruppo si occupera dello spazio, cioé si occupera dell’orso e
degli esseri umani, ma dovra guardare qual € lo spazio dell’orso e qual é
invece lo spazio degli esseri umani, dove agisce I’orso e dove agiscono gli

¢Todo claro? ¢Pregunta?

esseri umani.

E’ tutto chiaro? Una domanda?

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. In che cosa consiste il primo compito richiesto
agli studenti (* cercare di capirele parole”, macon
un vocabolario a portata di mano)?

1. Si tratta di un compito di comprensione scritta:
Si pud supporre (ma I'insegnante non lo dice) che
gli studenti debbano in un primo tempo sforzarsi di
capire le parole a partire dal contesto (“ cercare di
capire le parole”), e solo dopo, in caso di
insuccesso o di dubbio, ricorrere al vocabolario.

Si fara notare che si capisce che I'insegnante non
precisa questo procedimento se € gia abituale per
gli studenti.

2. Quale pud essere |'obiettivo di questo primo
compito?

2. L' "ecc.” pronunciato dall’insegnante al
termine della sua consegna concernente il primo
compito & ambiguo. Secondo lei, gli studenti non
debbono  sicuramente giungere fino  dla
comprensione letterale del testo; S aspeita
probabilmente che si limitino alla ricerca precisa
del significato delle parole isolate sconosciute,
poiché dopo, nel secondo compito, richiede una
ricerca delle parole isolate. Cio che é certo, e che
I’ obiettivo preciso non € qui esplicitato, come non

Si potra segnalare l'interesse che pud esserci
nell’esplicitare |'obiettivo preciso dei  compiti
relativamente a risultato o alla capacita attes (per
esempio, in questo caso, essere capace di spiegare
in L2 agli atri gruppi tutte le parole sconosciute
che si riferiscono all’argomento su cui s lavora).




lo e il rapporto fra questo primo compito e quello
che e richiesto in seguito, anche se s tratta
evidentemente di preparare con il primo il secondo.

3. Questo primo compito deve essere redlizzato
individualmente o in gruppo?

3. Dato che gli studenti sono gia stati suddivisi in
gruppi, e prevedibile che ci saranno scambi tra di
loro per cid che concerne il reperimento e la
spiegazione delle parole sconosciute, poiché in
seguito dovranno fare un lavoro in comune sullo
stesso testo.

Uno studente per esempio puo reperire le parole nel
testo, un altro cercarle sul vocabolario, il terzo
prendere appunti e verificare |'adeguatezza al
contesto de significato proposto. L’'insegnante
potrebbe segnalare questa possibile ripartizione dei
ruoli se nello stesso tempo si fissasse come uno
degli obiettivi di questa sequenza |'imparare a
lavorare in gruppo

Si potra chiedere ai corsisti come, per questo
compito, s potrebbero differenziare i ruoli
al’interno di uno stesso gruppo, e se potrebbe
essere interessante per I'insegnante segnalare
guesta possibile differenziazione.

4. Leggete nel Glossario la definizione del termine
“contenuto”. Quale tipo di contenuto e
differenziato in questo caso?

4. Sj tratta dei contenuti tematici.

5. In che cosa consiste il secondo compito
assegnato ai gruppi?

5. L’insegnante chiede agli studenti di individuare,
in campo grammaticale, i verbi e gli aggettivi, e
inoltre le parole che esprimono le azioni e gli stati
d'animo in rapporto con i primi due temi fissati
(orso e esseri umani). Il terzo tema, lo spazio, deve
essere messo in correlazione con i primi due.

6. Questatecnica vi sembra interessante?

6. S possono vedere almeno due ragioni di
interesse:

a) La tecnica della“ ricerca precisa” permette agli
studenti di affrontare subito con una certa
autonomia un testo che globalmente potrebbe
essere difficile per il loro livello. A partire dal
risultato della ricerca gli studenti possono fare in
seguito delle ipotesi sul significato globale de
testo, I'intenzione ddll’ autore...

Si potra far leggere I’ esempio utilizzato nella voce
“ processo” ddl Glossario, per far notare che in
guesto caso I'insegnante utilizza il procedimento
semasi ol ogico.




b) L’ approccio tematico & spesso interessante per il
commento dei testi |etterari.

7. Una delle difficolta legate ala differenziazione
dei contenuti € quella di fare in modo che la messa
in comune, alla fine del lavoro di gruppo, presenti
un interesse collettivo. Succede in questo caso?

7. Si: i tre temi scelti sono complementari e
strettamente legati nel testo. La messa in comune
potra interessare tutti i gruppi.

Si potra far notare anche un atro interesse legato al
tipo di differenziazione limitata realizzata in questo
caso: pud inserirsi facilmente all’interno di
un'attivita di analisi del testo in maniera precisa e
senza una radicale modifica dell’insieme di questa
attivita. Infatti & abbastanza facile trovare testi che
presentino tematiche diverse e complementari al
tempo stesso.

8. Che cosa s pud supporre che I'insegnante
proponga dopo la fase di lavoro di gruppo?
Verificate le vostre ipotesi visionando la sequenza
Dispositivi 3/3.

8. Si puo supporre che I'insegnante proponga prima
una presentazione orale, per ogni gruppo, dei
risultati delle ricerche e in seguito un’attivita orale
di sintesi collettiva.

A conferma di ci0o, s vedra nela sequenza
Dispositivi 3/3 che I'insegnante ha applicato un
dispositivo originale di rotazione di studenti tra i
diversi gruppi.




Parte n° | — SETTORI di diffErenziazione — Supporti

Altre schede utilizzabili in questa rubrica :
— Introduzione 4/4.

— Obiettivi 2-3/3.
— Dispositivi 1/3.
SCHEDA N°1/2
Paese L1 L2 Livello Durata Contagiri
Belgio francese inglese 1 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Consegne.

La sequenza € stata registrata in una scuola pubblica della Comunita francese del Belgio, in una classe di 19 studenti di 12 anni che iniziano lo studio
dell’inglese nel primo anno della scuola secondaria. Gli studenti sono alla sesta lezione ddl libro di testo. La classe filmata e una“ Classe a projets’. Vederela
presentazione dettagliata di questo tipo di scuola, che favorisce la pedagogia differenziata, nella contestualizzazione della scheda Ambiente 2/4.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, inglese L2

TRADUZIONE

P.— Alors, vous remarquez sur votre feuille: il y adonc votre prénom et il y a une
lettre. Donc, la lettre A signifie que vous faites partie du groupe A € la lettre B
signifie que vous faites partie du groupe B. D'accord ?... Vous écoutez bien les
consignes ? Allez, Stéphane... (...) Sil teplait!... (...)

P.— Alors ? Quest-ce qu'il faut faire ? Les taches sont écrites au tableau. Groupe
A. Donc, vous étes page 24. La page 24, Groupe A, c'est la premiere feuille de la
lecon. Alors, vous allez dans le dialogue de la legon page 24 [voir Annexe],

Le parti in corsivo sono ininglese ndlla registrazione.

P.- Allora, osservate sul vostro foglio: c'é il vostro nome e ¢’ e una lettera.
Quindi, lalettera A significa che fate parte del gruppo A elalettera B significa
che fate parte del gruppo B. Va bene?... Ascoltate bene le consegne? Dai,
Stéphane...(...) Per favorel... (...)

P.- Allora? Cosa si deve fare? | compiti sono scritti alla lavagna. Gruppo A.
Dunque, voi siete a pagina 24. La pagina 24, gruppo A, € la prima pagina della
lezione. Allora, andate al dialogo della lezione a pagina 24 (vedere Allegato),




trouver five, four things they like. Who are they? They ce sont John and Ellen and
Mark, in the dialog, OK? So, five things, four, quatre.What does it mean "Things'?
Athing? What is a thing?

E.— Chose!

P. — Chose. This is a thing. This is a thing qu'ils... quatre choses guils... they
like?... quatre choses quiils... they like? To like? To love?... qu'ils... ?

E. —Quilsament !

P.- Aiment. Yes, you know. And then two sports they play. Une question qui
commence par Where...? To know. What does it mean, “ to know” ? Tout le
monde connait | don't know ? | don't know, gu'est-ce que ca veut dire, | don't
know ?

E.—Jenesaispas!

P.— Je ne sais pas. Donc, une question avec where, to know, pour savoir ce
gu'ils... ou ils... where they live ? To live ? Par exemple ou ils... to live?, par
exemple, my house, | got a house, my house isin Liége. | live in Liége. | live, to
live, C'est... ?

E. — habiter !

E. — Jhabite!

P. — Donc une question avec where pour savoir ouils... ?
E. —...habitent !

P. — A where-gquestion to know where they come from... Une question avec where
pour savair douils...

E. —...viennent !

E. —...viennent !

P. — A what question to know what they do ?

E. —Qu'est-cequil fait !

P. — Une question avec what pour savoir cequ'ils...

E. —... quest-ce quils font comme métier !

E.—...font!

P.— ... font! A where-question to know where they work ?... Donc, Aurélie, une
guestion avec where pour savoir ouils... ?to work...

E. —...ouilshabitent, ouilslogent !

P.— To work? To work, travailler. I'm going to work now. And... a what-question to
know what they like ? Donc une question avec what pour savoir ce qu'ils...
E.—...ament!

P—... aiment! And a what-question to know what they play ?...

E.—... cequils pratiquent !

trovate cinque ,quattro cose che piacciono a loro. Chi sono loro? Sono John
and Ellen and Mark nel dialogo. O.K? Allora, cinque cose, quattro, quattro.
Che cosa significa “ cosg’ ? Una cosa? Che cosa e una cosa?

S.- Cosal

P.- Cosa. Questa € una cosa. Questa € una cosa che... quattro cose che...
piacciono a loro?... Quattro cose che... piacciono aloro? Piacere? Amare?...
che ess...?

S.- che amano!

P.- Amano. Si, bene. E poi, due sport che praticano. Una domanda che
comincia con Dove...? Sapere. Che cosa significa “ sapere” ? Tutti conoscono
non lo so? Non lo so, che cosa vuol dire non o so?

S.- Nonlo so!

P.- Non lo so. Allora, una domanda con Dove?, sapere, per sapere dove .
abitano? Abitare? Per esempio dove ... abitare? Per esempio, la mia casa,
ho una casa, la mia casa € a Liegi. Abito a Liegi. lo abito. Abitare,
significa...?

S.- Abitarel

S.- o abito!

P.- Allora, una domanda con dove per sapere dove essi...?

S.- ... abitano!

P.- Una domanda con dove per sapere da dove vengono... Una domanda
con dove per sapere dadove essi...

S.- ... vengono!

S.- ... vengono!

P. - Una domanda con che cosa per sapere che cosa fanno?

S.- Qudlo chefal

P.- Una domanda con che cosa per sapere che cosaessi...

S.- ... che cosa fanno come mestiere!

S.- ... fanno!

P.- fanno! Una domanda con dove per sapere dove lavorano? ...Allora,
Aurdie, una domanda con dove per sapere dove essi...? Lavorare...

S.- ...dove abitano

P.- Lavorare! Lavorare, lavorare. S0 andando a lavorare, ora. E... una
domanda con che cosa per sapere che cosa piace a loro? Allora una domanda
con che cosa per saperecio che essi...




P. —... pour savair cequ'ils... OK.

Donc, cac'est pour le groupe A. Vous pouvez déa commencer.

Le groupe B va page 26 [voir Annexe] La page 26, c'est la troisieme feuille de la
lecon. Vous dlez..., page 26, vous avez au-dessus, a gauche “ Transfer A”,.
Transfert A. Vous avez un formulaire, un... un... un tableau... Qu'est-ce quiil faut
faire sur le tableau ? Remplir la colonne You, la premiére colonne, page 26,
numéro 1. Vous avez les indications a gauche, dans la... dans la toute premiére
colonne: namelive, family from, job. Donc, vous allez répondre, vous allez
compléter la colonne a propos de vos propres... a propos de vous-mémes. Voila
Donc, name, live, qu’est-ce qu'il faut mettre |4, Carmelina, a live, qu'est-ce quil
faut indiquer ? - Oui, vous... le groupe A peut commencer ! - live..., guest-ce
gue caveut dire encore, live ?

E. — Qu' est-ce que caveut dire, live ?

P.—My houseisin Liége. | livein Liége. Family from... oui... from veut dire... ?
| amfromLiége. | amliving in Liége... From, C'est... ?

E.—(...)

P— ... dou ma famille vient. Job... work... évidemment, vous ne travaillez pas
encore, mai's vous mettez ou votre école se trouve, hein ? Like,... What you like?
What you play?... travail... Alors, tu mets ou tu travailles, tu mets I’ école.

Alorsil est évident que vous pouvez, si vous étes a coté de quelqu'un, si vous étes
du groupe A et que vous étes a coté de quelqu'un qui est du groupe A, vous pouvez
vous entraider. [dem pour les B. D'accord ? Allez-y !

S.- ... amano!
P.- ... amano!
giocano?...

S. -... ache cosa giocano!

P.- ... pa sapereachecosa ... OK.

Allora, questo € per il gruppo A. Potete gia cominciare,

Il gruppo B va a pagina 26 (vedere Allegato). La pagina 26 € la terza pagina
della lezione. Andate... a pagina 26, ci trovate, a sinistra “ Transfer A,
“Transfer A”. Avete una scheda, una, una,... tabdla ... Che cosa s deve fare
nella tabella? Riempire la colonna Tu, la prima colonna, a pagina 26, n°1.
Avete le indicazioni a sinistra. Ndla... nella colonna iniziale: nome, luogo di
abitazione, origine ddla famiglia, lavoro. Allora, rispondete, completate la
colonna con i vostri... riferendovi a vostri... riferendovi a voi stessi. Bene.
Allora, nome, luogo di abitazione, che cosa ci si deve mettere Carmeling, a
luogo di abitazione? Che cosa si deve fare?- Si, il gruppo A pud cominciare —
luogo di abitazione..., che cosa vuol dire ancora abitare ?

S. - Checosavual dire abitare?

P.- Lamiacasa e aliegi. lo abito a Liegi. Famiglia che viene da... Si ... da
vuol dire...?1o vengo da Liegi. Abito a Liegi... da, significa....?

S.-(...)

P.- ... dadoveviene la miafamiglia. Mestiere... Lavoro... Evidentemente, voi
non lavorate ancora, ma mettete dove si trova la vostra scuola, eh? Piacere...
Che cosa vi piace? A che cosa giocate?... Lavoro ... Allora, metti dove lavori,
metti le forme verbali.

Allora, € evidente che potete, se siete accanto a qualcuno, se siete del gruppo
A e sete vicino a qualcuno del gruppo A, potete collaborare. La stessa cosa
vale per il gruppo B. Va bene?

Coraggio!

. E... una domanda con che cosa per sapere a che cosa

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE




1. Che cosa ha consegnato I’'insegnante ad ogni
studente, proprio prima dell’inizio di questa
sequenza?

1. L’insegnante ha consegnato agli studenti del
gruppo A una fotocopia della pagina 24 del loro
libro di testo, con la “ A" scritta sopra, agli
studenti del gruppo B una fotocopia della pagina 26
del libro di testo, con lalettera” B ” scritta sopra.

2. Leggete la definizione di * supporto” nel
Glossario.

In che cosa consiste in questo caso la
differenziazione dei supporti? Quali sono i supporti
proposti dall’insegnante ad ognuno dei gruppi (A e
B)?

2. | supporti sono differenziati come segue:

- 1l gruppo A lavora a partire da due supporti: 1) il
dialogo della pagina 24 fotocopiata dell’ Unita 6 del
libro di testo, e 2) le consegne scritte alla lavagna.

- 1l gruppo B lavora a partire da due supporti:
1) una tabella che si trova a pagina 26 dell’ Unita 6
del libro di testo, e 2)le consegne scritte alla
lavagna.

3. Nel video non si riesce a leggere le consegne
scritte alla lavagna, a cui I'insegnante fa allusione.
A partire da quello che dice ricostituite le consegne

per ogni gruppo.

3. 3. Consegne dla lavagna (ricostituite) :
GRUPPO A

Rispondete alle seguenti domande sul dialogo di
pagina 24:

What do they like?

Where do they live?

Where do they come from?

What do they do?

Where do they work?

What do they play?

GRUPPO B

Pagina 26, esercizio 1

Riempite la prima colonna (* You”) della tabella
riferendovi avoi stessi.

4. Con quale criterio, secondo voi, I’insegnante ha
formato i due gruppi?

4. Certamente con un criterio di livello. Il gruppo A
infatti deve realizzare un compito piu facile de
gruppo B (semplice ripresa delle strutture de
dialogo). Il gruppo B deveriutilizzare alcune forme
per I'espressione personade (I'attivitd a cui gli
autori danno il titolo di “ transfer ).

5. P quae ragione si pud pensare che

5. Le domande poste dall’insegnante a gruppo A




I"insegnante ha deciso di proporre a gruppo A
domande da lei formulate sul dialogo della pagina
24, invece di utilizzare le domande proposte dal
libro (vedere * Check. Answer these questions™) ?
Confrontate i contenuti linguistici dei compiti del
due gruppi.

riprendono sistematicamente le strutture che il
gruppo B dovra utilizzare per riempire la colonna
della tabella: tutti gli studenti lavorano cosi sulle
stesse forme linguistiche (strutture verbali e lessico
tematico).

6. L'insegnante ha previsto una messa in comune
del lavoro dei due gruppi in forma interattiva: in
cosa consistera?

6. | gruppi s faranno scambievolmente le domande
a cui hanno preparato le risposte.

Visionate la sequenza Programmazione 1/1, in cui
I"insegnante spiega che cosa ha voluto fare.

7. Che cosa pensate del modo in cui I'insegnante
utilizza il libro di testo?

7. La risposta sara di tipo personale. Si deve
tuttavia osservare che I'insegnante usa il libro di
testo in modo intelligente, prendendo cio che le
serve per realizzare una sequenza di pedagogia
differenziata e non esitando a costruire cio che le
manca.

Si potra proporre ai corsisti di adattare ununita di
un libro di testo alla pedagogia differenziata.

Questa sequenza pud essere utilizzata anche per
trattare il tema dele consegne: permette, in
particolare, di interrogarsi sul posto e lo statuto
ddla lingua madre (L) al’inizio
dell’ apprendimento: I'insegnante la utilizza infatti
sistematicamente, durante questa fase dedle
consegne, pe rispiegare forme anche gia
“lavorate’, o per assicurars che siano state ben
comprese.




ALLEGATO
(supporti utilizzati tratti dal libro di testo)

Front page, Students book, Smon Haines, Michael Carrier, Longman, 1996 (1a edizione 1992)

VERSIONE ORIGINALE (inglese)

TRADUZIONE

UNIT 6- JOBSAND INTERESTS
Page 24

Présentation

1. Read about John. What does he do?

John is Becky's cousin. His family comes from Birmingham, but he lives in
Chelmsford. He works in the centre of London. He's the manager of a big record
shop in Oxford Street. At the weekends he visits friends in Birmingham or he goes
to Colchester to see Becky. Sometimes he watches Colchester United football
matches on Saturdays afternoons. He is also very friendly with Becky's flatmateg
Sarah.

2. Where does Mark play football? Listen.

John So, what do you and Ellen do in the evening in
Colchester?

Mark Oh, you know, different things. There's quite a lot to do
here. We go to pubs, the theatre, the university film club

and night clubs.
John What about sports?
Mark Ellen and her friends go to the sports centre. They love

tennis. | play football.
John Where' sthat?
Mark At the university. | play for one of the sudent teams.

UNITA’ 6- INTERESSI E OCCUPAZIONI
Pagina 24

Presentazione

1.Leggete cosa s dice di John. Che cosa fa?
John € il cugino di Becky. La sua famiglia viene da Birmingham, ma egli abita 4
Chelmsford. Lavora nel centro di Londra. E' direttore di un grande negozo di
dischi a Oxford Sreet. Durante il fine settimana va a trovare gli amici g
Birmingham o va a trovare Becky a Colchester. Qualche volta il sabato pomeriggia
\va a vedere le partite di calcio del Colchester United. E' anche molto amico di
Sarah, |a ragazza che abita con Becky.

2. Dove gioca a calcio Mark? Ascolta.

John Allora, cosafate tu e Ellen la seraa Colchester?

Mark Oh, dipende, sai. Ci sono un sacco di cose dafare qui.
Andiamo al pub, ateatro, a cine-club dell’ universitaein
discoteca.

John E per lo sport?

Mark Ellen ei suoi amici vanno al centro sportivo. Amano il
tennis. lo gioco acalcio.

John Dove?

Mark All’universita. Gioco in una squadra di studenti.

" éudiants.




Check

Answer these questions.

Who is John’s cousin?

Where does John work?

Where does John' s family live?
What does John do at the weekends?
What does Ellen play?

agrowbdPE

Page 26

Transfer 1
1. Fill inaform like this for yourself

You Partner 1

Part. 2

Part. 3

Part. 4

name

Live

family
from

job

work(s)

like(s)

play(s)

\Verifica

Rispondete ale domande.

Chi elacuginadi John?

Dovelavora John?

Dove abitalafamiglia di John?

Che cosa fa John durante il fine settimana?
Che sport fa Ellen?

agrowbdPE

Pagina 26

Transfer 1
1. Riempi latabdlariferendoti ate stesso.

Tu Partener Part.
1 2

Part.

Part.

nome

abitazione

originedela
famiglia

occupazione

lavoro

preferenze

sport




Scheda N°2/2

Parte n° | — Supporti

Paese L1 L2

Livello Durata Contagiri

Austria tedesco francese

2 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in

— Contenuti.
- Dispositivi.
- Ambiente.

Si tratta di una classe ddll’indirizzo musicale di un liceo; gli studenti sono a secondo anno di francese. La scuola favorisce la pedagogia differenziata con il
suo orientamento ufficiale verso I’ apprendimento autonomo ” (offenes lernen), con un piano di lavoro che viene distribuito ad ogni studente per ogni

disciplina (vederein Allegato un esempio per il francese).

TRASCRIZIONE ORIGINALE
tedesco L1, francese L2

TRADUZIONE

El. —Los, auf geht’s.

E2. — Allons-y !

El. —Inde Mitte
E2. — Aumilieu.

El. — Profond.

E2. — Tief.

El. —Lustig.

E2. —Drole.

El. — Dort, da hinten.
E2. —La-bas.

El. —Lelendemain.
E2. — Am néchsten Tag.
El. — Faire demi-tour.
El. — Unaufhérlich.

S1. —Los, auf geht’s.

S2. — Andiamo!
S1. — Inde Mitte
S2. — Nel mezzo.
S1. — Profondo.
S2. —Tidf.

S1. — Lustig.

S2. — Allegro [mal pronunciato dallo studente].
S1. — Dort, da hinten.

S2. —Laggiu.

S1. — L’indomani.

. — Am néchgten Tag.

S1. — Faredietro front.

S1. — Unaufhérlich.
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Parte n° | — Supporti

E2. — Sansarrét.

[..]

E1. —Im Juli werdeich michin Paris befinden.

E2. —Enjuillet jevais ... a Paris.

E2. —Wohin begeben Sie sich am 13. Januar ?

El. —Ou est-ceque .... Vous vous rendez ... le 13 janvier...
E1. —Im Juli werdeich michin Paris befinden.

E2. —Enjuillet jevais metrouver a Paris.

E2. —Wohin begeben Sie sich am 13. Januar ?

E1. — Ou est-ce que vous vous rendez le 13 janvier ?

[...]

E1l. —Presde Ammer il y a un centre ol on peut s'inscrire & un cours de ski.

E2. —Lalegon que nous allons faire demain n’ est pas du tout facile.
[...]

E1. — Nous avons un moniteur qui sait trés bien faire du ski de fond.
E2. —Le sgour que nous avons fait & la station de ski a été assez cher.

[...]

E1. — Nous avonsfait de I’ auto-stop au Luxembourg.
E2. —Elleatravaillé a Londres.
E3. —Vous avez des amis au Havre ?

[...]

E. —Cecamion est a moi.
[...]

E1l —(...)

E2. —C’est un ... bien sympa.

E3. — Il sait quelque chose.
E4. —Nonil ne sait rien.

[...]

E1. — Nous réfléchissons a une affaire bizarre.
E2. — Jeralentis devant un virage dangereux.

[..]

E1. — J aime beaucoup le Portugal .

S2. — Senza sosta.

S1. — Im Juli werde ich mich in Paris befinden.
S2. — Aluglio vado... a Parigi.

S2. —Wohin begeben Sie sich am 13. Januar ?
S1.— .... Andate ... il 13 gennaio...?

S1. — Im Juli werde ich mich in Paris befinden.
S2. — Aluglio mi rechero a Parigi.

S2. —Wohin begeben Sie sich am 13. Januar ?
S1. — Dove andate il 13 gennaio?

S1. - Vicino ad Ammer ¢’ € un centro dove ci Si puod iscrivere a un corso di
Sci.

S2. — La lezione che faremo domani non € per niente facile.

S1. — Abbiamo un maestro che sa fare molto bene lo sci di fondo.

A2. — La vacanza che abbiamo fatto alla stazione sciistica € stata abbastanza
cara.

S1. — Abbiamo fatto I’ autostop in Lussemburgo.

S2.—Halavorato a Londra.

S3. — Avetedegli amici aLe Havre ?

S. — Questo camion € mio.

S1L.—-?7?......

S2.—FE’ un ... molto simpatico.
S3. — Saqualcosa.

4. —Non sa niente.

S1. — Riflettiamo su una situazione strana.
S2. — Rallento prima di una curva pericolosa

S1. — Mi piace malto il Portogallo
S2.—FE' il Portogallo che mi piace molto.
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E2. — C'est le Portugal quej’ aime beaucoup.
E1. — Nous réfléchissons a la grammaire anglaise.

S1. — Riflettiamo sulla grammatica inglese.

E2. — C'est &la grammaire anglaise que nous réfl échissons. S1. - E’ andato in Gran Bretagna.

E1l. —Il est allé en Grande-Bretagne.
E2. — C'est en Grande Bretagne qu'il est allé.

S2.—E’ in Gran Bretagna chelui € andato.

S2. — E' sulla grammatica inglese che noi rifl ettiamo.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Prima di lavorare su questa sequenza, fate
I'elenco dei giochi che conoscete per
I"insegnamento ddlle lingue, e di queli che avete
personamente utilizzato (come studente /o come
insegnante). 1l principio dd gioco vi sembra
interessante? Perché?

2. Leggete la definizione di “ dispositivo” nel
Glossario. Descrivete globalmente il dispositivo
applicato in questa lezione riprendendo ognuna
delle componenti del termine “ dispositivo” (il
materiale, 1o spazio, il tempo, il collettivo).

2. Descrizione ddl dispositivo:

- Il materiale: oggetti che servono da supporto a
giochi, associati 0 non a questionari e a schede.

- Lo spazio: uno spazio classe in cui i banchi sono
stati disposti in funzione delle varie attivita dei
gruppi.

- Il tempo: durata mal definibile. La sequenza
video, che da I'impressione di un’intensa attivita,
durainrealta 5 minuti.

- La dimensione collettiva: gruppi di due, tre o piu
studenti. Nessun movimento apparente di studenti
tra un gruppo el’altro.

3.Visionate una prima volta la sequenza per contare
il numero dei supporti utilizzati.

3.1 Quanti sono ?

3.1 S possono contare otto diversi supporti.

3.2 Che cosa c’e di comune in quel che fanno gli
studenti con i vari supporti in riferimento a:
- il tipo di attivita?

3.2 Tutte le attivita realizzate su questi supporti:
- sono ludiche;
- o riferiscono a contenuti linguistici;
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- il tipo di contenuti? (Leggere la definizione di
“ contenuto ” nel Glossario.)

- il livdlo di padronanza di questi contenuti?
(Leggere la definizione di “ obiettivo” nel
Glossario.)

- hanno come obiettivo la pratica della lingua.

4. Visionate una seconda valta la sequenza:

4.1 Definitein poche parole ogni supporto.

4.1 | vari supporti:

a) Gioco-disco (principio dd disco per il
parcheggio, 0 “ disco orodatario ”).

b) Piccolo album fotografico (* Non c¢i s annoia
conladata”).

¢) Schedaabuchi con domande.

d) Cartoncino con mollette colorate per la
biancheria

e) Gioco di triangoli di cartone da mettere in
corrispondenza.

f) Gioco ddl’ oca.

g) Gross dadi con domande su ogni faccia

h) Buste con finestre che scoprono frasi.

4. 2 Per ogni gioco, definite in poche parole
I obiettivo corrispondente in termini di contenuto.

4.2 | vari contenuti:

Competenze linguistiche (lessicali e sintattiche).

Gli studenti capiscono (con la lettura o I’ ascolto) e

dicono una parola o una breve frase.

a) Gioco-disco: esercizio di lessico.

b) Piccolo album fotografico: esercizi di lessico e
sintassi.

¢) Schedaabuchi: esercizi di sintassi.

d) Cartoncino con mollette colorate: esercizi di
sintassi (uso delle preposizioni di luogo).

€) Triangoli di cartone: esercizi di traduzione
dallaL2einL2.

f) Gioco ddl’ oca: esercizi di sintassi.

g) Grossi dadi: esercizi di coniugazione (verbi:
ralentir, réfléchir, choisir, finir).

h) Buste con finestra: esercizio di sntass sulla
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struttura C'est ... que.

5. Presentate  l'insieme  delle  osservazioni
precedenti in un'unica tabella con queste colonne
verticali:  supporto, definizione dd gioco,
funzionamento, contenuto linguistico su cui si
lavora.

5. Soluzione: vedere la tabdla sintetica dei giochi
in Allegato.

6. Rivedete il gioco dd cartoncino con le mollette
colorate. Fate i ferma-immagine necessari per
osservare atentamente il retto e il verso di questo
cartoncino: come funziona il gioco? Tutte le
risposte che gli studenti hanno dato in questa
sequenza filmata sono buone?

6. Sul retto del cartoncino figurano, scritti con vari
colori, delle preposizioni (&, au, aux, en...) che
devono essere inserite appropriatamente in acune
fras.

Sul verso del cartoncino sono indicate le risposte
con i colori corrispondenti e il colore della molletta
deve corrispondere a colore della risposta.

Nel gioco, cosi come e stato redlizzato dagli
studenti in questa sequenza filmata, ci s pud
accorgere che una risposta non € corretta:
nell’esempio "Je roule beaucoup ... France", ci si
aspetterebbe la preposizione "en" e lo studente ha
proposto "de".

7. Rivedete il gioco del Trimino: come funziona
guesto gioco?

7. Gioco del Trimino: sui lati dei triangoli sono
scritte parole o brevi frasi. Il gioco consiste
nell’unirei lati corrispondenti dei triangoli in modo
che parole o frasi corrispondano su ogni lato.

8. Ossarvate attentamente, in Allegato, il “ Piano
di lavoro” che I'insegnante ha previsto per questa
classe:

8.1 Quali informazioni complementari ci da questo
documento sulle attivita ludiche osservate nella
registrazione video?

8.1 Leinformazioni complementari:

- Fanno parte di un insieme oltremodo sistematico
di attivitd orali di revisione (vedere “ Argomenti
ripassati ).

- Alcune sono facoltative e altre obbligatorie,
dcune devono essere readlizzate individua mente,
duein gruppi di due (Disco e Grossi dadi), e una (il
“ Serpente scolastico ") in gruppi di 304.
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- In questo insieme di attivitd, ¢i sono anche
esercizi <critti, alcuni dei quali devono essere
consegnati  all’insegnante per la correzione
individuale.

8.2 Quali informazioni supplementari ci da questo
documento sull’insieme delle attivita?

8.2 Leinformazioni supplementari:

- Alcuni esercizi sono tratti dal libro di testo
(“ Li.™), atri da Quaderno di eserciz (* C.” o
“ C.dEx. ") degli studenti.

- Alcuni esercizi possono essere autocorretti dagli

studenti consultando le soluzioni sul tavolo
ddl’insegnante.
9. Qual é la vostra idea personale su questo|9. Al di |a dell’opinione personale, s pud|Si potra far notare in questo piano di lavoro

procedimento del “ piano di lavoro”? In che cosa
favorisce la differenziazione?

considerare che questo procedimento da agli
studenti da una parte una maggiore autonomia,
dall’atra una visione piu globale del lavoro che
devono fare. Questo permette loro di gestire meglio
il lavoro come preferiscono.

I'integrazione perfetta delle attivita ludiche con
I'insieme delle attivita della classe, cosi come la
costante alternanza delle attivita individuali con
quelle collettive.

10. Quale rapporto s pud stabilire tra I’

“ apprendimento autonomo ” (orientamento
ufficiale di questo liceo) e la “ pedagogia
differenziata”? In che cosa quest'ultima

espressione non € adeguata? Quale altra sarebbe
preferibile?

10. Dato che sono gli studenti stess che
differenziano  spontaneamente il proprio

apprendimento, si pud dire che I'* apprendimento

autonomo” corrisponde non ala *“ pedagogia
differenziata” (cioe all’insegnamento
differenziato), ma al’apprendimento

differenziato.
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ALLEGATO
(Soluzione del punto 5 della Scheda Supporti 2/2)

TABELLA SINTETICA DEI GIOCHI

Parte n° | — Disposgitivi

Supporto Definizione del Funzionamento Contenuto linguistico
gioco
Gioco-disco di cartone con | Disco tipo| Gioco a coppie. Lo studente A legge e propone la parola che appare| esercizio lessicale
domande “ orodatario” | nellafinestradd disco. Lo studente B da latraduzione. Es. : studente A:

Thief
studente B: Voleur.
Lo studente A, che possiede la soluzione, verificala risposta.

Scheda con domanda

Piccolo album
fotografico
"Non ¢ si
annoia con la
data’

Gioco a coppie.. Lo studente A propone allo studente B una frase
completa in lingua materna, per Im Juli werde ich mich in Paris
befinden.

Lo studente B deve tradurla in lingua straniera: En juillet je vais me
trouver a Paris. Lo studente A verifica poi sulla sua scheda che la
traduzione fatta sia corretta.

esercizi lessicali e di

sintassi

Scheda a buchi con domande

Schede
peforate

Gioco a coppie. Lo studente A legge una frase, scritta sulla parte
superiore della scheda, dove manca un pronome relativo. La parte
inferiore della scheda presenta tre buchi corrispondenti ai pronomi
relativi qui, que, ou.

Lo studente B sceglie un pronome e lo studente A verifica la risposta
girando la sua scheda. Es. :Nous avons un moniteur ... sait tres bien
faire du ski de fond. Risposta: :Nous avons un moniteur qui sait tres
bien faire du ski de fond.

Il gioco (che potrebbe essere fatto individualmente) e qui fatto in
coppia, alternativamente.

esercizio di sintassi

Cartoncino  con
colorate per biancheria

mol | ette

Cartoncino con
mollette

Gioco in gruppo. Si propone una serie di frasi semplici in cui mancano
delle preposizioni:: &/au/aux/d'/de/en/ associate a dei colori. Lo studente
risponde mettendo la molletta del colore corrispondente. Es. : Vous avez
des amis... Hawre. Lo studente pone a fianco della frase una molletta di
colore bruno che, simbolicamente, corrisponde alla preposizione au.

NB. Si notera un uso shagliato della preposizione: nell’ esempio Jeroule
beaucoup... France, s aspetterebbe la preposizione en e lo studente ha

Esercizio di sintassi, uso di
preposizioni di luogo
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proposto de.

Gioco di triangoli di cartone
con testo

Trimino

Gioco a coppie. Ogni lato di un triangolo propone una parola 0 un
frammento di frase ora in tedesco, ora in francese, che s tratta di
tradurre correttamente. Ogni traduzione deve corrispondere a un lato del
triangolo. Es.: déclarer = verzollen; sich ausgeben als = se faire
passer pour.

esercizi lessicali e di

sintassi

Tabdlone
domande

e schede con

Serpente
scolastico

Gioco in gruppo. Il gioco funziona secondo il principio del gioco
dell’oca, con il lancio dei dadi. Ai punti ottenuti dai dadi corrisponde
una domanda su scheda. Es. : 1l sait quelque chose ?, frase acui S deve
rispondere negativamente: Non il ne sait rien.

Esercizi di sintassi

Gioco con grossi dadi con
domande scritte su ogni faccia
di ogni dado.

Grossi dadi

Gioco in gruppo. Si tratta di un gioco da fare per terra, con due grossi
dadi di plastica, uno rosso, I’ atro blu.

Il dado blu propone un pronome personal e e una coniugazione (verbi in

ir); il dado rosso propone una frase con il verbo all’infinito. Esempio 1:
"nous + imperativo" (dado blu); "réfléchir a une affaire bizarre" (dado
rosso). Risposta: “ Réfléchissons a une affaire bizarre”. Esempio 2:
"je" (dado blu); "ralentir devant un virage dangereux" (dado rosso).
Risposta: "Je ralentis devant un feu rouge”.

| verbi da utilizzare (Ralentir, réfléchir, choisir, finir) sono presi da una
scheda data agli studenti, e associati a dei simboli. Es. : Réfléchir : "?"

esercizi  di
(verbi in -ir)

coniugazione

Buste con finestre che

scoprono frasi

Cartoncini
scorrere

Gioco a coppie. Lo studente A legge la frase che appare nella finestra.
Es. “ Jaime beaucoup le Portugal " ., e fa una proposta di messa in
evidenza (con la struttura idiomatica “ C'est... que/c'est... qui ”). Lo
studente B: “ C'est le Portugal que j'aime beaucoup. ”. Lo studente A
verifica la risposta facendo scorrere la finestra per far apparire la
soluzione esatta.

Esercizi di sintass (uso
della struttura Clest...
que/c’est... qui)
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Parte n° | — SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — DispositiVi

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Obiettivi 2/3. — Ambiente 3/4.
— Supporti 2/2. — Metacognizione 4/4.
— Lavoro di gruppo 1-2/2.

ScHEDA N°1/3

Paese L1 L2 Livello Durata Contagiri

Italia italiano inglese 8 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Obiettivi.
— Contenuti.
— Supporti.

Si tratta di un liceo sperimentale, ei 19 studenti della classe fanno parte dell’indirizzo “ Linguistico” (tre lingue). Una sala grande e stata utilizzata apposta
per la lezione che ha avuto eccezionalmente una durata di due ore. L’ obiettivo € il ripasso della letteratura inglese del Novecento (Modernismo, Eliot,

Joyce,...) in preparazione all’ orale ddll’ esame di stato.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
italiano L1, inglese L2

TRADUZIONE

T. —Soyou must gtick all these different parts here.

They are clearly arranged at random and then here you’ ve got themes. You must
exchange your ideas about the themes of the different words orally and then you
can check the answer because you shall see the key that | will bring you.

S. — O.K. Thank you. So the Waste Land is devided into 5 parts. The second and
the third. Thefirst and the second.

P. — Allora, dovete incollare qui tutti questi vari post-it.

Sono messi a caso e rappresentano temi diversi. Dovete scambiarvi oralmente le
idee sui vari temi delle opere degli scrittori. Poi potete verificare le risposte
perché avrete la soluzione che vi daro.

S — D’accordo. Grazie. Allora“ The Waste Land” e divisa in cingque parti. La
seconda e la terza. La prima e la seconda.
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S —0.K. Sothefirst pageisthis. Thisisthe second part.

T. —and then you turn and you check the solution.

S —Ah!

T. —O.K. And the most important concept of the modernist novels can be revised
in this way. Because you can see | have just chosen only these 5 points to revise.

E2. — Death.
El. — It'simportant because of the death.
El —Inlife

E2. — Yes, inlife. Examples: Evelyn after her mother’s death...

Sl. —...love meeting. It is a mechanical meeting. There are a girl and a man, but
they only meet to make love without feelings.
. —The Love Song of J.A. Prupock is a song which has nothing to do with love.

. — Again there is the sterility also here even if there is the presence of women
in this song. But these women even if they are very cultivated women because they
are speaking of Michelangel o, they seem very empty. Their souls seemto be very
empty without feelings and without emotions.

T. - O.K. You start.

Sl. —Lotiero.

S3. —1o, verde

. —Eliot. 10

3. —1...1... | want to ask you the question. “ What kind of play is Murder in the
Cathedral ?”

. —Dai.

SA. —What kind of... ?
S3. - ... play isMurder in the Cathedral ?
A Verse drama.

S —Eh!

3. —It'sright.

A, — Thank you.

S3. —O.K. Four. One, two, three, four.
S1. — Nothing.

A, -0.K.

Parte n° | — Disposgitivi

S —Bene. Questa quindi € la prima pagina: E questa € la seconda.

P. —E qui, girate e trovate la soluzione.

S —Ah.

P. — Bene. Potete ripassare in questo modo il concetto fondamentale del romanzo
moderno. Infatti noterete che ho scelto solo, per la revisione, questi 5 punti.

Sl. — Lamorte.

. —E' importante a causa della morte.

Sl. —Nelavita

. -9, nellavita. Per esempio, Evelyn dopo la morte di sua madre.

Sl. - ... un appuntamento amoroso. E' un appuntamento meccanico. Ci sono una
ragazza e un uomo, ma si incontrano solo per fare |I'amore, senza sentimenti.

. —La“ Love Song” di J.A. Prupock € una canzone che non ha niente a che
vedere con |'amore.

.- Qui c’e di nuovo il tema della sterilita, anche se in questa canzone c'e la
presenza delle donne. Ma queste donne, anche se sono donne colte perché, per
esempio, parlano di Michelangelo, sembrano molto vuote. La loro anima sembra
priva di sentimenti e di emozoni.

P. — Bene. Cominciate.

S1. —lotiro.
S3. —lo, verde.
2. —Eliot. 10.

3. — lo, io... Voglio farvi la domanda: “ Che tipo di opera € Murder in the
Cathedral? .

Sl. —Dai

. — Che speciedi... ?

S3. — ... opera € Murder in the Cathedral ?

SA. —Undrammain versi.

SS - Eh!

3. —E' giusto.

SA. — Grazie

S3. — Bene. Quattro. Uno, due, tre, quattro.
Sl. — Niente,

4. — Bene.
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Sl. — My turn. Sx. One, two, three, nothing.

Sl1. — So. Which question did you choose ?

2. — Question number two.

S1. —What kind of family does Evelyn have ?

. —Well, about Evelyn’ s family, we know that her father isinclined to alcohol
and isretired. She had an old mother who died and she has two brothers. But
Harry, who is the one she prefers, died. While the other, Ernest, is gone away for
the war.

.- Andyou ?

S1. — Number 15.

. —What kind of project is Evelyn, thinking about ?

Sl. —Evelynistired of life.

Parte n° | — Disposgitivi

S1. —Tocca a mel Sai: Uno, due, tre. Niente.

S1. — Allora, che domanda avete scelto?

. —Eh... la domanda numero 2.

Sl. — Chetipo di famiglia ha Evelyn?

. — Allora, a proposito della famiglia di Evelyn, sappiamo che suo padre e
alcolista e in pensione. Lel aveva una vecchia madre che € morta e due fratelli.
Ma Harry, che & anche il suo preferito, € morto. L'altro, Ernest, € andato in

guerra.
L. —-Etu?
S1. — Numero 15.

. — A qualetipo di progetto pensa Evelyn?
S1. — Evelyn é stanca della vita.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Visionate una prima volta la sequenza video
dall’inizio allafine

2. Visionatela una seconda volta, con una matita in
mano, per ritrovare:

2.1. i parametri del dispositivo corrispondente a:

- I’organizzazione ela gestione dello spazio; gruppi, sedie ' vuote

- I’organizzazione e la gestione del tempo.

21. - Spazio: sala grande, molto spazio tra i

facilmente per I'insegnante.

- Tempo: ogni aunno realizza in successione varie
attivita durantelalezione di due ore.

possibilita di spostarsi

2.2. ladimensioneindividuale e collettiva.
funzione delle attivita

2.2. Formazione di gruppi di 2, 3 0 4 studenti in

3. Ossarvate il documento “ Revision Table”, in
Allegato: quali informazioni supplementari vi da
sui dispositivi adoperati dall’ insegnante? - Alcune  attivita
individualmente.

3. - Ci sono attivita orali, altre scritte.
- Ci sono attivita obbligatorie, altre facoltative.

- Alcuni giochi sono disponibili in pit esemplari in

SoNo da realizzare
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modo da poter essere praticati simultaneamente da
pit gruppi.

- La correzione dell’insegnante € prevista per le
quattro attivita scritte.

4. Che cosa s propone |’ insegnante facendo fare un
ripasso con questi tipi di attivitd? Che cosa ne
pensate? L e utilizzereste con i vostri studenti?

4. S pudo pensare, in particolare, ai seguenti
obiettivi:

- motivare gli studenti facendo far loro il ripasso in
modo piu piacevole e variato;

- permettere agli studenti di rivedere le loro conoscenze
edi riorganizzarle per mezzo dell’interazione all’ interno
del gruppo;

- prepararli a colloquio con un esaminatore, in cui
dovranno rispondere immediatamente a domande
impreviste.

Si potra chiedere ai corsisti quali modifiche o
adattamenti potrebbero proporre per studenti di un
livello diverso.

5. Descrivete brevemente, per ogni dispositivo,
I’ obiettivo, il supporto el’ attivita corrispondente.

5. - Puzzle apartire da una data, si devericostruire
la vita e citare le opere pit importanti di T.S. Eliot,
precisandone I’ argomento.

- Novelle: Due novelle dei Dubliners di Joyce,
tagliate come un puzzle e distribuite in disordine.
Si deve ricostruire la storia e dare lo schema di
composizione delle novelle.

- Gioco dell’Oca: Domande su Joyce e il
Modernismo in generale.

- Rallye: 35 domande su Evelyn, an Encounter, gli
studenti si interrogano a vicenda.

- Sceneggiatura: Esercizio di “vero-falso” sul
Modernismo. Esercizio scritto da consegnare
al’insegnante per la correzione. Correggere le
affermazioni errate.

Si pud supporre che I'ordine sia scelto da ogni
studente in funzione de contenuti e delle
competenze su cui vuole lavorare, dei desideri degli
altri membri del gruppo, o ancora del materiale
disponibile.

Si potra chiedere da chi e con quali criteri & scelto
I’ordine in cui gli studenti realizzano le diverse
attivita.

Probabilmente a causa delle esigenze dell’esame

Si potra chiedere ai corsisti di fare ipotesi sul
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che comporta prove scritte e orali, il che spiega
I’ osser-vazione “ se sapete quello che farete il 29
giugno (data dell’esame, probabilmente) e il fatto
che gli esercizi obbligatori siano sia scritti che
orali.

motivo per cui I'insegnante ha fatto una distinzione
tra esercizi obbligatori e esercizi facoltativi, e se
questa sembra loro pertinente.

6. Individuate gli aiuti previsti dall’insegnante per
favorire |’ auto-correzione.

6. - Puzzle: Post-it verdi con le risposte, puzzle
ricostruito.

- Gioco dell’Oca: Domande lette dal compagno,
cheinterroga e corregge.

- Questionario: Lelinee principali sono stabilite.

- Rallye: Le risposte sono date sullo stesso foglio
delle domande.

7. In che cosa consiste il lavoro dell’ insegnante:

7.1 primadellalezione?

7.1 ldeare e realizzare il materiale, costruire gli
aiuti ele soluzioni, preparare le consegne.

7.2 durantelalezione?

7.2 Dare informazioni sull’organizzazione e
consigli metodologici.

8. Quali sono le condizioni necessarie per la buona
riuscita di questi dispositivi?

8.Gli studenti devono aver effettuato in precedenza
un lavoro approfondito sui contenuti, e essere
abituati al lavoro di gruppo.

9. Quali possono essere | vantaggi di questi
dispositivi:

9.1 per qud che riguarda lo sviluppo degli
studenti?

9.1 Liberta durante la fase di lavoro, cooperazione,
autonomizzazione, rispetto reciproco, piacere.

9.2 pe qud che
linguistico?

riguarda |’ apprendimento

9.2 Sviluppo dela fluidita linguistica, mancanza di
valutazione negativa, sdrammatizzazione del’ er-
rore.

10. Quali possono essere gli inconvenienti di questi
dispositivi:

10.1 per que che riguarda I’ apprendimento della
lingua?

10.1 Poche correzioni.

10.2 per quel cheriguardal’ insegnante?

10.2 Importante lavoro di preparazione da parte
del’insegnante (in realta compensato da un lavoro
meno intenso per lui durante lalezione).
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Cio implica la volonta di lavorare in gruppo, in una
scuola che prevede tempi di lavoro in comune.

Questo  dispositivo si  adatta
probabilmente alla maggior parte dei
bambini e degli adolescenti a cui
piace giocare e che rispettano le
regole espresse con chiarezza. Non
si adatta certamente a tutti gli
insegnanti. E’ necessaria una certa
immaginazione e la volonta di
investire a fondo se stessi nella
preparazione del materiale.

D’altra parte il materiale potrebbe
essere elaborato e realizzato da un
gruppo disciplinare. Mettendo
insieme i loro gusti, le loro attitudini,
le loro capacita di immaginazione,
gli insegnanti potrebbero creare dei
dispositivi validi come questi.

Si potra chiedere ai corsisti se pensano che questi
dispositivi si adattano a tutti gli studenti... e a tutti
gli insegnanti.
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SCHEDA n° 2/3

Parte n° | — Disposgitivi

Paese

L1

L2

Livello

Durata

Contagiri

Finlandia

finlandese

inglese

4 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Ambiente.
— Compiti.

— Lavoro di gruppo.

Si tratta di una scuola secondaria sperimentale, con 320 alunni, da 13 a 16 anni, che preparano la “Upper Comprehensive School” (ultimi tre anni
dell’insegnamento aobbligatorio finlandese). Questa scuola comprende una classe internazionale, una classe virtuale e una classe multimedia. Partecipa a
“Global Citizen Project” delle Nazioni Unite, che permette agli studenti di presentarsi al “Global Citizen Maturity Test”, a cui partecipano studenti di tutto il
mondo. Alcuni lavori sono preparati nell’ aula di informatica e poi presentati a tutta la scuola. Le lezioni della classe filmata durano due ore (ogni studente ha,

ogni giorno, trelezioni di due ore) e s compongono di due parti di un’ ora ciascuna:

- una prima parte di un’ora basata su un libro di testo in inglese, con annotazioni in finlandese, accompagnato da un libro di esercizi; assistiamo, nella
seguenza filmata, alla seconda fase della lezione, durantela quale gli studenti fanno gli esercizi differenziati richiesti dall’ insegnante.
- unaseconda parte, |’ ora successiva, durante la quale gli studenti si recano nelle aule di informatica per lavorare al loro progetto.

Il lavoro su questa sequenza filmata si basa solo su eementi visivi, e per questo, la scheda non propone trascrizione.
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AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Prima di visionare la sequenza fate mentalmente
I"elenco di tutti i tipi di materiali che utilizzate o
che s possono utilizzare durante la lezione di
lingua straniera per fare esercizi. | materiali vi
sembrano un demento importante per la
realizzazione della pedagogia differenziata?

2. Visionate una prima volta la sequenza: se
confrontate questa classe con una classe
“tradizionale”, quali sono le vostre prime
impressioni?

2. Qui s hal’impressione di una grande diversita
di compiti da realizzare, ma nello stesso tempo di
una grande concentrazione in un lavoro molto
autonomo.

Sara interessante far confrontare le prime reazioni
del vari corsisti, in modo da fare eventualmente
apparire le rappresentazioni  normalizzatrici.
Alcuni, per esempio, considerano forse piti 0 meno
coscientemente che un lavoro veramente serio puo
essere fatto solo in modo collettivo sotto il
controllo continuo dell’ insegnante.

3. Descrivete la sistemazione ddl'aula: la
disposizione, gli arredi, i vari spazi.

3. - Aula apparentemente piccola, ma aperta su
un'atraaula

- Tavoli raggruppati per il lavoro di gruppo.

- Sedie, poltrona, sgabdli, scaffali.

- Spazi per il lavoro dei gruppi intorno ai tavoli,
per il lavoro individuale di comprensione orale
con registratore audio sullo scaffale, per il lavoro
individuale alla postazione informatica.

4. Visionate la sequenza tutte le volte che vi e
necessario per fare |’ elenco del materiale utilizzato
in questa lezione.

Comesi puo definirel’insieme?

4. - Lavagna magnetica su cui sono fissati fogli
volanti per mezzo di calamite,

- libri di testo sui tavoli e sugli scaffali,

- libri e quaderni sui tavoli,

6 registratori audio con cuffia su uno scaffale,
2 cuffie su un tavolo,

1 lavagna luminosa,

2 calcolatori.
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E' un materiale che unisce strumenti classici a
tecnol ogie moderne, abbondante e vario.

5. Quali settori di differenziazione pedagogica
sono favoriti da questo tipo di materiale e dalla
sistemazione dell’ aula?

5. L'insieme e organizzato per facilitare la
realizzazione della pedagogia differenziata in
tutti i settori (obiettivi, contenuti, supporti,
dispositivi, aiuti e guide, compiti e metodi).

6. Quanti alunni si vedono? A che tipi di esercizi
sembrano dedicarsi?

6. Si vede una dozzina di studenti che lavorano,
in gruppi di tre, in coppia, o individualmente. Da
destraa sinistra, seguendo la cinepresa:

- Un primo gruppo di tre studenti. Stanno
apparentemente facendo esercizi scritti, presi dal
libro di testo o da fogli volanti fissati ala
lavagna.

- Uno studente si esercita da solo a calcolatore,

sempre allo scritto.

- Un gruppo di due studenti, uno seduto ad un
grande tavolo, I'altro in una poltrona vicino.
Comunicano oralmente, con documenti scritti
sotto gli occhi.

- Intorno a tavolo grande alcuni studenti
lavorano individualmente partendo da supporti
scritti.

- In primo piano, per concludere, un secondo
gruppo di due studenti lavora su esercizi del libro
di testo.

7. Quali qualita devono avere gli studenti affinché
un dispositivo di questo tipo funzioni bene?

7. Disciplina, autonomia, senso di responsabilita,
rispetto per gli altri, rispetto del materiale e delle
regole di sicurezza, competenze tecniche (per
utilizzare da soli il materiale).

Tutti gli studenti non hanno tutte queste qualita (si
vede nel video? si vedono studenti distratti,
profittatori, ecc.?), ma si fara osservare cheil solo
modo di svilupparle in loro... & dare loro

I’ occasione di esercitarle.
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SCHEDA N° 3/3

Paese L1 L2

Livello

Durata Contagiri

Italia italiano spagnolo

2 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:
— Consegne.

Questa sequenza e stata filmata ndll’ Istituto G. Bruno a Roma; istituto sperimentale con indirizzo linguistico. Fa seguito ad un lavoro di gruppo sui vari temi
presenti in una breve novella fantastica di Julio Cortézar, tratta da Historias de Cronopios y de Famas. Per questo lavoro i nove studenti erano stati suddivisi
in gruppi di tre. Prima di lavorare su questa sequenza, si visionera (0 si visionera una seconda volta) la sequenza in cui si vede I’'insegnante che organizza il

lavoro (Contenuti 1/1.)

TRASCRIZIONE ORIGINALE
italiano L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. — Ahora, ahora, uno de cada grupo, uno solo de cada grupo pasa - jpor
favorl...- pasa a otro grupo. Después de 10 minutos permuta con otra
persona, de manera que a final se mantengan los grupos de ahora, de manera
gue todos los grupos tengan una idea precisa de lo que han hecho los otros
grupos, que puedan de alguna manera escuchar las consideraciones de cada
grupo, y después nos reuniremos para las consideraciones finales. ¢Esta bien?
JPreguntas?

A.—No...

P. —No... Todo claro... Bien, entonces, podemos comenzar por d... haciendo
las rotaciones de esta manera: tu vas alli, td, vas alli, uno de dlos va alli.
iClaro!, jvamos!... Podéis elegir, claro que después hay tenés que cambiar...
Aqui, ¢qué pasa?...

P. - Ora, ora, uno di ogni gruppo, uno solo di ogni gruppo passa - per favorel... -
passa in un altro gruppo. Dopo 10 minuti si scambia con un’altra persona, in modo
che alla fine si ritrovino i gruppi di ora, in modo che tutti i gruppi abbiano un’idea
precisa di quello che s é fatto negli altri gruppi, che possano, in qualche modo,
ascoltare le considerazioni di ogni gruppo, e poi ¢ riuniremo per le considerazioni
finali. Va bene? Domande?

S. - No...

P. - No... E tutto chiaro... Allora possamo cominciare da... a fare le
rotazioni in questo modo: tu vai g tu vai la uno di loro va A Benel
Muovetevi!l... potete scegliere, ma naturalmente dopo dovrete cambiare...
Che cosa succede qui?

[..]

P. - Bene, alora andate: scambiatevi le idee, scambiate ipotes, chiarite i
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[...]
P.— Bien, entonces, intercambiar ideas, intercambiar hipétesis, aclarecer
dudas...

[...]
P. — Ahora se tiene que completar la rotacion, en € sentido de que las otras
personas de cada grupo se vayan a otro grupo. No sé s me he explicado.

A. No...

P.— ¢No?... Ecco... es0, si, si... jclaro! De manera que todos los grupos
tengan una... otra persona de cada grupo. No...un momento... un momento.

Entonces, t eres de este grupo, te puedes ir ali, por gjemplo. Ella se puedeiir

Parte n° | — Disposgitivi

dubbi...
[...]
P. - Ora s deve completare la rotazione, in modo che le altre persone di ogni
gruppo vadano nell’ altro gruppo; non so se mi sono spiegata. ..

S. - No...

P. - No?... Ecco (initaliano nellaregistrazione)... bene, si, si... cosi! In modo
che tutti i gruppi abbiano una... un’atra persona di ogni gruppo. No, un
momento... un momento. Allora, tu sa di questo gruppo, puoi andare |3, per
esempio; lei pud venire qui. E uno di voi... No... Scusate, sono io che
shaglio...

aqui. Y uno de vosotros... No... Perdona, que me estaba confundiendo yo...

[-]

[...]

.- No, Juliana édi questo gruppo. Voi dovete... Ah! Si, si vabene! Sonoio

P. —No, Juliana es de este grupo. Vosotros necesitais... jAh!, si, si, jjusto! Me| che sbaglio!
estaba confundiendo yo...
AUTOFORMAZIONE SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Con quale ohiettivo I'insegnante ha immaginato
questo dispositivo di rotazione? Quale interesse
presenta in termini di comunicazione tra dli
studenti?

1. Dato che ogni gruppo ha lavorato su un solo
tema, gli studenti si ritrovano per due vaolte in una
situazione di comunicazione autentica, a
comunicare in modo autentico con un membro di
un altro gruppo, poiché questi avra da comunicare
informazioni di cui gli atri non dispongono. Le
loro domande saranno quindi vere domande, a
differenza di quelle ddll’insegnante, che conosce
gialerisposte.

Per esempio, un esercizio a coppie: ognuno ha un
disegno quas identico a quello ddl’altro, i due
studenti devono scoprire le differenze senza
guardare il disegno dell’altro, unicamente
ponendosi domande a vicenda. Si pud immaginare

Si potra far presente che questo tipo di dispositivo
s chiama, in didattica delle lingue, “ information
gap” (diversitd di informazioni). Si potranno far
immaginare altri dispositivi che producono lo
stesso effetto.
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lo stesso esercizio con la scheda di identita della
stessa persona in due versioni che presentano
informazioni complementari: s tratta allora,
sempre partendo solo da domanderisposte, di
compl etare la scheda.

2. Come procede l'insegnante per assicurars
al'inizio, e poi durante le rotazioni, che le
consegneiniziali siano state capite?

2. Dopo aver dato le consegne, chiede agli studenti
se hanno domande (* Domande?’), poi @ momento
delle rotazioni controlla che siano fatte
correttamente (“ Ecco... bene, si, si... cosi!”), e
interviene per aiutare gli studenti a realizzare
I"operazione (“Allora, tu sai di questo gruppo, puoi
andare |3, per esempio. Lel pud venire qui. ”).

Si potra far presente che un semplice schema ala
lavagna a volte e piu efficace di un lungo discorso.

Si fara notare che la domanda iniziale
(“* Domande ?") non era sufficiente in questo caso,
come succede generalmente d' altra parte per ogni
domanda di questo tipo (* Avete capito 7', ecc...),
per controllare effettivamente la comprensione
degli alunni.

3. Disegnate gli schemi di rotazionetrai gruppi che
corrispondono alle consegne ddll’ insegnante.

3. Vederein Allegato gli schemi corrispondenti alle
due rotazioni.

4. Siamo arrivati ala fine del lavoro sulle varie
sequenze dellarubrica“ Dispositivi ”.

4.1. Visionate nuovamente di seguito le tre
sequenze, in modo da poter eencare i vari
dispositivi redlizzati. Come si giustifica una tale
diversita?

4.1. La diversita di questi dispositivi si giustifica
con la diversita degli obiettivi fissati: ripasso in
vista di un esame, compiti differenziati che fanno
seguito ad una lezione a tutta la classe, o ancora
creazione di  una situazione originale di
“ information gap ”.

5. | dispositivi di pedagogia differenziata sono
spesso complessi (alcuni volte per gli stessi
insegnanti, come si vede nella sequenza n°3) e la
comprensione delle consegne € quindi un elemento
determinante.

Fate un elenco, piu esaustivo possibile, delle
tecniche di spiegazione e di controllo dela

5. Tecniche possibili:

- formulare le consegne nel modo piu chiaro e
meno ambiguo possibile, senza esitare aripeterle e
ariformularle;

- formularele consegneinlLl, oinL2epoi inL1;
- fare riformulare le consegne dagli studenti, in
L1 se necessario;
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comprensione delle consegne che avete visto dare.

- scrivere le consegne ala lavagna, o su un foglio
distribuito ad ogni studente o ad ogni gruppo;
- fare schemi allalavagna (o far fare gli schemi

agli studenti);

- dare le consegne poco per volta, man mano che i
compiti vengono svoalti, o ricordarle nel momento
preciso in cui gli studenti devono eseguirle;

- dare gli obiettivi di ogni compito, spiegare il
perché di ogni consegna: ci s ricorda piu
facilmente cio di cui s € capito I'obiettivo e la
ragione.

Conclusione: La pedagogia differenziata € una
scuola di rigore, ma ogni insegnante che innova ha
diritto alle incertezze della sperimentazione.
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Allegato
FASE 1: GRUPPO 1 = studenti A1, B1, C1
GRUPPO 2 = studenti A2, B2, C2
GRUPPO 3 = studenti A3, B3, C3
/_\\
C1

FASE 2

/ AD

0 &
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FASE 3

O ‘0

I

FASE 4 : ritorno dla configurazione della fase 1.
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Parte | - SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — AIUTI E GUIDE

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Introduzione.
— Contenuti.
— Compiti.

SCHEDA N° 1/1

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

francese spagnolo 2 anno

Belgio

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Introduzione. - (Fionsegne.
— Obiettivi. - Aecuperq. .
— Contenuti. — Autonomizzazione.

La scudla, I’ Athénée Riva Bella a Braine-l’ Alleud, appartiene alla Comunita

francese del Belgio (insegnamento pubblico). La classe € composta da 12

studenti di circa 17 anni. Si tratta di una lezione di revisione che precede un compito scritto.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. —Hoy lo que hacemos es |o que a veces hacemos : |o de trabajar cada uno
solo y cada uno puede escoger d trabajo que va a hacer. ¢Vale? Pues hoy la
idea es trabajar |a coherencia de un texto narrativo: ¢Qué cuenta una historia?
Hay diferentes gercicios. Voy aexplicar 1o que podéis escoger.

Aqui, en esta zona, hay un gjercicio sobre los conectores [1], que trabajamos
en otro momento... ¢0s acordais?, cuando tratamos de la contaminacion : “ por

I numeri in grassetto fra parentesi rimandano ai supporti riprodotti in
Allegato.
P. —Oggi facciamo quello che facciamo spesso: ciascuno lavora da

solo, e ciascuno puo scegliere il lavoro che vuol fare. Va bene?
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eso”, “ademas’, etc. ¢De acuerdo? Son palabras que hay que poner en € texto.
Pues, hay dos posibilidades: podés trabajar —es un texto que cuenta la
historia de Juan Fajardo—, podéis trabajar con la ayuda de unos simbolos y €l
vocabulario que viene aqui [2]. Los simbolos estan en € texto, y en funcion de
los simbol os podéis encontrar el conector adecuado.

El mismo texto se puede trabajar sin la ayuda de esto, es decir que es mas fécil
trabajar con los simbolos, pero 10s que se sienten ya mas a gusto —0 sea quien
siente que puede hacerlo— pueden hacerlo directamente sin los simbolos, asi.
¢De acuerdo? Hay dos posibilidades, y la correccion siempre esta aqui. ¢Vale?
Luego, después de hacer esto —dos grados de dificultad— viene la Ultima etapa, aqui.
Es la continuacion de la historia, desordenada, ¢vale?, y con los conectores que
faltan [3]. Tenéis que continuar la historia, sin los simbolos de todas formas, y
ademés estd desordenada. Y es posible hacer esto directamente sin pasar por la
primera historia, paralos que se sienten muy fuertes. ¢ Vale?

Aqui, en e medio se trata de trabajar la lectura y la escritura. También hay lo mas
facil, 2, 3 estrellas [4]. ¢Os acordais es algo que hicimos?: anticipar, imaginar lo que
va haber después en €l texto...— No se trata de un texto publicitario sino de un texto
narrativo, ¢de acuerdo ?, y vais a ver que hay diferentes gercicios, por g emplo, aqui,
hay tres.

S %acéis uno y funciona bien, podés pasar al dos directamente, ¢de acuerdo?. Y
para trabajar aqui, como hay que escribir, os voy a ayudar a corregir, y esaré aqui
sobretodo para ayudar a corregir uno a tres, ¢de acuerdo?: anticipar, escribir el
final de diferentes historias, ¢, de acuerdo?

Y aqui tenéis un texto narrativo, una historia donde falta @ vocabulario [5], y
tiene que tener coherencia por & vocabulario. Dos posibilidades: trabajar €
texto, buscar @ vocabulario sin la ayuda de las palabras que estan aqui [6],
¢vale?. Es decir estas hojas dobladas, completar e texto buscando palabras - ¢,
vale ?- 0 podéis hacer € gjercicio de darle sentido, de buscar € sentido, con
las palabras que estdn aqui que son las que faltan, ¢de acuerdo? Bueno,
también dos grados de dificultad: més facil y un poco més dificil. De toda
forma estaré agqui para ver como se organiza, ¢de acuerdo?. Y la respuesta,
como siempre, en esta hoja, ¢de acuerdo? Bueno, podéis escoger |0 que os
parece més adecuado, mas Util, o trabajar los conectores y continuar con la
historia o trabajar € vocabulario.
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Dunque, oggi si tratta di lavorare sulla coerenza di un testo narrativo:

che cosa racconta una storia?

Ci sono vari eserciz. Vi spieghero che cosa potete scegliere.

Qui, in questa zona, C'é un esercizio sui connettori [1], su cui abbiamo
lavorato in un altro momento... vi ricordate? Quando abbiamo parlato
dell’inquinamento: “ per questo”, “ inoltre”, ecc. D’accordo? Sono parole
chesi devono inserire nel testo.

Allora, ci sono due possibilitac potete lavorare —il testo racconta la storia di
Juan Fajardo —, potete lavorare aiutandovi con i ssmboli e il vocabolario che
avete qui [2]. | simboali sono ndl testo, e in funzione dei simboli potete trovare
il connettore piu adatto.

S puo lavorare sullo stesso testo anche senza questo aiuto, cioe € piu facile lavorare
con i simboli, ma coloro che s sentono gia piu sicuri —chi si sente capace di farlo —
possono farlo direttamente senza i simboli, cosi. Va bene? Ci sono due possibilita e la
correzione € sempre qui, d accordo?

Poi, dopo aver fatto questo —ci sono due gradi di difficolta— viene I ultima
tappa. E’ il seguito della storia, in disordine, va bene? E con i connettori che
mancano [3]. Dovete continuare, chiaramente senza simboli, la storiache éin
disordine. Coloro che si sentono molto sicuri possono farlo direttamente senza
passare dalla prima storia. Va bene?

Qui, al centro, si deve lavorare sulla lettura e la scrittura. C’' e anche qualcosa
di piu facile, con due, tre asterischi [4]. Vi ricordate di ci0 che avevamo
fatto?: anticipare, immaginare cio che ci sara dopo nel testo... Non si tratta di
un testo pubblicitario, ma di un testo narrativo, d’accordo? E vedrete che ci
SONO Vari esercizi; per esempio qui ce ne sono tre.

Se fate un esercizio e non avete difficoltd, potete passare direttamente a
secondo, d’ accordo? E per lavorare qui, dato che si deve scrivere, vi aiutero a
correggere, e resterd con voi soprattutto per aiutarvi a correggere gli esercizi
dall’l a 3, d’'accordo? Anticipare, scriverelafine di varie storie, d’ accordo?

E qui avete un testo narrativo, una storia in cui manca il lessico [5], e deve
essere coerente per quel che concerne il lessico. Due possibilita: lavorare sul
testo, bisogna cercare le parole senza |'aiuto di quelle che sono qui [6], va
bene? Ciog, su questi fogli piegati, completare il testo cercando delle parole,
va bene? Oppure potete fare |’ esercizio di dare un senso, di cercare il senso,
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con le parole che sono qui e che sono quelle che mancano, d accordo? Bene,
anche qui ci sono due gradi di difficoltd piu facile e un po’ piu difficile. In
oghi modo rimarrd qui per vedere come vi organizzate, d accordo? E la
risposta, come sempre, su questo foglio, d' accordo? Bene, potete scegliere cio
che vi sembra piu adatto, piu utile, o lavorare sui connettori e continuare la

storia, o lavorare sul lessico.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Visionate una prima volta questa sequenza.
Quali sono le vostre prime reazioni? Cio che
propone [’insegnante corrisponde a dei tipi di
attivita che avete praticato come insegnante o come
studente?

2. Guardate nuovamente la sequenza video tenendo
I’ Allegato sotto gli occhi in modo da ritrovare man
mano i vari supporti e i vari compiti di cui parla
I’insegnante.

21 In che cosa consistono i quattro compiti
differenti proposti agli studenti?

2.1 Eccoi quattro compiti:

a) inserire i connettori mancanti in un testo a buchi;

b) mettere in ordine le parti di un testo e inserire
nel testo cosi ricostituito i connettori che mancano;

c) redigere la parte finale di alcuni brevi inizi di
racconti, sia seguendo la logica di partenza, sia
rompendo tale logica;

d) inserireil lessico mancante in un testo.

L’insegnante propone compiti diversi e sono gli
studenti stessi che devono differenziare (vedere cio
che |'insegnante dice alla fine: “ Potete scegliere
cio chevi sembra piu adatto, piu utile. ).

Si potra chiedere se s tratta in questo caso
variazione o di differenziazione dei compiti,
suggerendo ai corsisti di riferirsi alla definizione di
questi termini nel Glossario. Questa distinzione e

gia stata oggetto di un lavoro proposto nelle
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sequenze dell’ I ntroduzione.

2.2 Classificate questi quattro compiti (1, 2, 3 e 4),
in funzione del diverss modi in cui S possono
definire gli “ obiettivi ” (vedere Glossario):

— le competenze linguistiche (comprensione scritta
eorale espressione scritta e orale);

—i contenuti linguistici  (lessico,
ortografia, morfologia, sintassi);

—i tipi di grammatica: della frase,
ddl’ enunciazione, nozionale-funzional e
—il livello di padronanza dei
esercitazione o transfert.

fonetica-
testuale,

contenuti:

2.2 Ripartizione dei compiti:

—comprensione scrittae 1, 2 e 4; espressione
scritta; 3;

—lessico: 1, 2 e 4; il 3, in quanto compito di
espressione scritta, coinvolge I'insieme del
contenuti linguistici;

—tutti i compiti hanno in comune il lavoro sulla
grammatica testuale —in questo caso, la
“ coesione” (logicainterna) — del testo narrativo;
—esercitazione (che suppone la padronanza del

livelli precedenti: individuazione,
concettualizzazione, applicazione): 1, 2 e 4,
transfert: 3.

Su questo punto, la sequenza permette dunque un

lavoro molto preciso sul tema ddla
differenziazione degli obiettivi (vedere rubrica
“ Obiettivi ).

Si potra far notare che I'insegnante, alla fine delle
consegne, distingue il lavoro sui connettori
(compiti 1, 2 e 3) dal lavoro sul “ lessico”, ma che
guesta distinzione-come tutte le distinzioni
grammaticali... — e discutibile: infatti per i compiti
1 e 2 si potrebbe parlare anche di lavoro sul
“lessico dei connettori ”; L’individuazione del
lessico nel testo a buchi del compito 4 richiede una
comprensione dell'evoluzione cronologica sottile
come nel compiti 1 e 2.

2.3 Con quale criterio I’ insegnante ha classificato i
compiti 1, 2e3?

2.3 Questi compiti sono classificati in ordine
crescente di difficolta:

—nd compito 1, s tratta soltanto di inserire in un
racconto i connettori mancanti;

—nd compito 2, bisogna ricostituire inoltre il
racconto, rimettendo in ordine le parti ddl testo;
—nel compito 3, non si tratta piu di ricostituire un
racconto, ma di scriverne uno.

3. Leggete attentamente nel Glossario la

definizionede termini “ aiuto” e* guida”.

3.1 Per questi compiti vengono dati aiuti o guide?
Indicate in quali compiti appaiono basandovi sui
supporti riprodotti in Allegato e sulle parole
dell’insegnante. Se ne contano 3.

3.1Si tratta soltanto di aiuti:

a) per il compito 1, latabella dei connettori (vedere
in Allegato il supporto [2)]);

b) per il compito 4, il lessco mancante ndl testo
(vederein Allegato il supporto [6]);

C) per I'esercizio di produzione scritta, il supporto
[4], I'insegnante propone in anticipo il suo aiuto
agli studenti interessati (* E per lavorare qui, dato
chesi devescrivere, vi aiutero a correggere. ”).

3.2 Quale funzione hanno nel dispositivo

3.2 Gli auti permettono di differenziare la
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dell’ insegnante?

difficolta dei compiti: € piu facile fare un compito
CoN un aiuto che senza aiuto.

4. Quale criterio guida il passaggio da un compito
al’altro? Qual e il metodo seguito?

4. L’ insegnante utilizza una metodologia che va dal
semplice al complesso: si premura di spiegare con
precisione le tappe el procedimento da seguire per
raggiungere I’ obiettivo.

5. Ascoltate di nuovo le consegne In quae
compito I'insegnante ritiene che gli studenti
avranno maggior bisogno di una guida? Perché?

5. L’insegnante aiutera soprattutto gli studenti che
hanno deciso di redigere la parte finale di un testo
letterario. Perché? Perché prima di tutto si tratta di
un testo Ietterario di genere e stile particolari e poi
perché questo suppone operazioni intellettuali

preliminari: andig, concettualizzazione,
integrazione.
6. Su quae punto Iinsegnante insiste|6. Sulle varie possibilita di scelta offerte agli

maggiormente dando le consegne?

studenti (scelta dei compiti, degli aiuti), in funzione
principalmente del grado di difficolta.

scato
di

7. Quai dementi dd dispositivo
dall’insegnante permettono agli  studenti
esercitarsi al’ autonomia? | dentificateli tutti.

7. Elementi di lavoro autonomo degli studenti:
—Ogni studente lavora da solo (vedere la prima
frase ddll’insegnante).

—Gli studenti possono scegliere il o i compiti che
vogliono fare (1, 2, 304).

— Gli studenti possono scegliere di fare il compito 1
con 0 senza |'aiuto della tabella del connettori, il
compito 3 con o senza I'aiuto dell’insegnante, il
compito 4 con o senzal’aiuto ddl dizionario.

— Gli studenti possono correggersi da soli al termine del
compito 1 (vedere cio che dice I'insegnante: “ La
correzione e sempre qui, d' accordo? ).

— Gli studenti possono decidere di fare direttamente
il compito 3 (continuare la storia riordinando i
paragrafi in disordine e inserendo i connettori
mancanti) senza passare attraverso la prima storia
(prima parte della storia con i connettori da
inserire).

Su questo punto, questa sequenza potra essere
utilizzata con profitto per un lavoro sul tema
dell’ “ autonomizzazione” (vedere la rubrica
corrispondente).

8. Che cosa avviene dopo che sono state date le

8. Gli studenti stessi si spostano per andare a
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consegne? Come s effettua la ripartizione dei
compiti?

cercare da soli gli esercizi che scelgono. Cosi
facendo danno prova di autonomia.

9. Osservate adesso gli studenti al lavoro. Come si
comportano mentre svolgono i compiti che hanno
scelto?

9. Lavorano da soli, o parlano fra di loro, o
ricorrono al’insegnante. Si pud osservare la
reazione di uno studente fiero di aver trovato una
risposta corretta senza aver utilizzato I'aiuto
disponibile.

10. Rileggete la vostra risposta alla domanda n° 1
al’inizio del lavoro su questa scheda (* Quali sono
le vostre prime reazioni?”). La risposta € la stessa,
adesso, alla fine ddl lavoro? E se no, in che cosa e
diversa?

ALLEGATO

[1] Brano tradotto del testo
Era una persona non troppo intelligente. U b

avevaun fisico che

[2] Brano tradotto dalla tabella dei connettori, per il testo a sinistra

piaceva molto alle donne. Era alto, bruno, con gli occhi verdi e un sorriso
misterioso. Cercava sempre di corteggiare le donne, e il suo solo piacere nella
vita era quelo di fare innamorare le donne senza provare egli stesso un vero
sentimento d'amore. P O P questo bisogno di affascinare tutte
le donne, era completamente ossessionato dal suo aspetto, e 9 b
dall’idea di apparire sempre simpatico e divertente.

Per continuare a parlare dello stesso argomento, e per dareinoltre piu
informazioni:
O b anche/ ugualmente/ inoltre
Per opporre e mettere in contrasto due idee
U b ma/ tuttavia/ invece
Per spiegare la causa di una cosa
P Ob perché/acausadi/ poiché/ dato che

[3] Brano tradotto della storia in disordine con connettori mancanti

comincio a
bussare alla porta con tutte le
sueforze, ealafinequélasi

apri.
M

aveva perso le
scarpein discoteca, e
dovette camminare

all’ uscita non trovd nemmeno un taxi.

... Quando arrivo ala portadd suo
appartamento s cerco le chiavi in
tasca, manon letrovo.

Jean tornd a casa vinto e umiliato,
con i piedi quasi sanguinanti.

116




Parte n° | — Metodi

[4] Brani tradotti del lavoro di lettura e scrittura

A Anticiparela conclusione di racconti fantastici rispettando I’irruzione
dell’irrazionale nel reale.

AA Anticipare la conclusione di una storia spezzandone la logica.

Dai unafine ai tre raccontini che seguono, rispettandone la logica
fantastica.

1. Incidente

Uno studente stese per terra il quaderno di geografia. Lo guardo cosi a lungo
che fini per stupirsi della perfezione che puo avere una carta. Si fece piccolo
piccolo, e comincio a camminare attraverso il paese che aveva disegnato...
(Jean Carlos Moyano Ortiz, in: Cosas que pasan [* Cose che succedono ],
Ed. Edelsa).

2. Amore

Si guardarono da un finestrino al’altro dai due treni che andavano in
direzioni opposte, ma la forza dell’amore e tale che, improvvisamente...
(Ramon Gomez de la Serna, in: Cosas que pasan [“ Cose che succedono "],
Ed. Edelsa).

3. Urtotraduetreni

L’urto trai due treni era stato terribile, di una violenza inaudita, sanguinoso.
Nessuno si spiegava come fosse potuto succedere. Tutte le segnalazioni erano
state fatte, e gli scambi avevano funzionato bene. Nessuno si spiegava la
cosa, e tuttavia era molto semplice: le due motrici, traboccanti di sensualita...
(Ramon Gomez de la Serna, in: Cosas que pasan [ Cose che succedono "],
Ed. Edelsa).

Leggi questa breve storia di Julio Cortézar.

Giorno dopo giorno

Un uomo prende il tram dopo aver comprato il giornale e dopo essersel 0 messo
sotto il braccio. Una mezzora dopo, scende con lo stesso giornale sotto 1o stesso
braccio.

Ma non €& piu lo stesso giornale, adesso € un mucchio di fogli stampati che
I"'uomo abbandona sulla panchina di una piazza.

Appena é stato abbandonato sulla panchina, il mucchio di fogli stampati si
trasforma di nuovo in giornale, fino a quando un giovane lo legge, e lo lascia
trasformato in un mucchio di fogli stampati.

Appena abbandonato solo sulla panchina, il mucchio di fogli stampati s
trasforma di nuovo in un giornale, fino a quando una vecchialo trova e lo lascia
come un mucchio di fogli stampati. [...]

Considerando cio che succede ogni volta al giornale, puoi anticipare il seguito?

Ma, affinché ci sia una conclusione, bisogna spezzare questa catena di
ripetizioni. Che cosa proporresti?

[5] Brano tradotto dal testo narrativo con lessico mancante

[6] Lessico mancante nel testo a sinistra
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Un altro amore

Manuel Vicent

Nela vita di tutti i giorni, le coppie si innamorano dall’esterno verso
I"interno. Per prima cosa si mette in mezzo il corpo, e dopo, con un po’ di
fortuna arriva I’anima. Quando si incontrano ................... , questi due
esseri, che in seguito diventeranno amanti, si incontrano con un volto, mani,
gambe, occhi, con la superficie umana che € esposta alle intemperie. A partire
da questa attrazione fisica, la coppia s avvicina, comincia a
CconoscerSi,.......... del sentimenti, ............ il suo passato, fa progetti di
felicitd comune, ............ poco a poco nello spirito dell’atro, e arriva un
momento in cui avviene quel legame luminoso dei due spiriti che si chiama
amore.

svelare

introdursi

In un posto qualsiasi

Parte n° | — Metodi

esprimere
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Parte n°l — SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — COMPITI

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Introduzione 1/4, 2/4.
— Supporti 1/1.

— Dispositivi 2/3.

— Consegne 2/3.

SCHEDA N°1/2

Paese L1 L2 Livello Durata Contagiri

Austria tedesco francese 1 anno

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Consegne.
— Lavoro di gruppo.
— Messa in comune.

CONTESTUALIZZAZIONE

Prima ddl’inizio della sequenza I’ insegnante ha scritto alla lavagna questa tabd la:

Soluzione del 3’ test della 3" prova

Gruppo Nome Eta Famiglia Lavoro Attivita Problemi
| Michel Agba
1 Signora Sabion
1l Sig. e Sig.raDuparc
v Signora Bouchon
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trascriZionE originale
tedesco L1, francese L2

TRADUZIONE

P. —Alors, groupe 1. Jediraisque... €' est cing personnes, ' est voustrois et
vous deux aussi. Est-ce que vous pouvez les[re]joindre? Est-ce que vous
pouvez les[reljoindre, S'il vous plait, tout de suite.

Et vous, vous [ vous] retournez et vous travaillez ensemble. Groupe 2. Vous,
c’'est Michd Agba, vous, ¢’ est Mme Sabion. D’ accord ? Compris ?

Mr et Mme Duparc... oh oui ! euh...c’est le Groupe 3, et vous deux... vous
deux. (...) Havas et Sabat... Excuse-moi... Sabat et... Bernard. Vous pouvez
les[reljoindreici, vous étes... vous venez ici, et vous travaillez ensemble.
Sabat, tuviensla ?

Et vous, vous[vous| retournez, vous ées[le] Groupe 3...4 ! Mme Bouchon...

oui ?... dernier rang... Mme Bouchon.

Et ensuite, vous vous allez travailler 1a, vous allez écouter (...).

(-.)

P. —Miche Agba, oui ?

El. — Il Sappelle Michel Agba. Il a dix-huit ansa 25 ans. Il demeure a
Maraoc, ¢’ est en Afrique.

P.—Oui ?...

E2. — 1l fait des études de physique. 1| fait du babysitting. Son “ loye” est cher.
P.—Son“ loyer 7. C'est le probleme de cette personne. Oui ? C'est fini ?
Oui ? D’accord. Merci. (...)

E3. — Elle s appelle Madame Sabion. Elle a 72 ans. Elle a unfils. Il s'appelle
David (...) L’aprés-midi elledort. Elle(...) au“ supermarch”.

P. - Allora, gruppo 1. Direl che... cinque persone, voi tre e anche voi due.
Potete riunirvi? Potete riunirvi, per favore, subito.

E voi, giratevi e lavorate insieme. Gruppo 2. Tu sei Michel Agba, tu sei la
signora Sabion. D’ accordo? Avete capito?

Il signoreelasignora Duparc... Oh si! Eh... €il gruppo 3 e voi due... voi due.
(...) Havas e Sabat... Scusami... Sabat e... Bernard. Potete venire qui, voi
siete... venite qui e lavorateinsieme. Sabat, tu vai 1a?

E voi giratevi, sieteil gruppo 3...4! La signora Bouchon... si?... ultima fila...
la signora Bouchon.

E poi, voi lavorate 13, ascoltate (...).

(-.)

P. —Miche Agba, si?

Sl. — S chiama Michd Agba. Ha da 18 anni... a 25 anni. Vivein Marocco, in
Africa.

P.—S7?...

. — Sudiafisica. Fail baby-sitter. 1l suo “ affitto” (mal pronunciato) é caro.
P.—1l suo* affitto” . E’ il problema di questa persona. S? Finito? S? Bene.
Graze... (...

S3. — S chiama signora Sabion. Ha 72 anni. Ha un figlio. Lui si chiama
David (...) Nel pomeriggio lei dorme. Lei (...) al * supermercato " (mal
ppronunci ato).

P. — Come? Non ho capito. Che cosa hai detto? Lei...? Lavora?

P. — Comment? J' ai pas compris. QU est-ce que tu asdit? Elle... ? Elle S3.—...al " supermercato " (mal pronunciato).
; P. — ... supermercato? S? S... D’accordo. Molto bene.
travaille... ?
E3.—...au" supermarch” ...
A. P.—...supermarché ? Oui ? Oui... D’accord. Tres bien.
AUTOFORMAZIONE FORMAZIONE
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SOLUZIONI

1. Visionate una prima volta la sequenza video:
guante fasi diverse si succedono? In che cosa
consiste ciascuna di esse?

1. Si possono osservaretrefas diverse:

a) Consegne: I'insegnante comincia col suddividere
gli studenti in quattro gruppi, attribuendo a
ciascuno uno del quattro personaggi della tabella
scritta alla lavagna.

b) Lavoro di gruppo: s vede I'insegnante aiutare
uno dei gruppi. Si vede rapidamente in primo piano
un quaderno su cui € stato riportato il lavoro di un
gruppo.

¢) Messa in comune del lavoro: in ogni gruppo, uno
studente o due leggono le informazioni raccolte sul
personaggio che era stato loro attribuito.

2. C'é differenziazione 0 no nel seguenti settori:
contenuti, dispositivi, aiuti e guide, compiti?
(rileggere, se necessario, le definizioni di questi
termini nel Glossario).

2. Settori di differenziazione:

- c'é differenziazione dei contenuti, dato che ogni
gruppo lavora su un personaggio diverso;

- non c'é differenziazione nel dispositivo: tutti i
gruppi lavorano nello stesso tempo e per una durata
identica;

- c'é differenziazione nell’ aiuto: nella sequenza si
vede che I'insegnante porta il suo aiuto a uno dei
gruppi, probabilmente su richiesta di questo;

- non c'é differenziazione nella guida, assicurata
dalla stessa tabd la;

- non c'ée differenziazione nel compito: tutti i
gruppi devono individuare e riportare gli stessi tipi
di informazioni in un’ unica tabella.

Molti corsisti, se utilizzano il  Libretto,
probabilmente cercheranno di  trovare una
differenziazione dei compiti... dato che questa
sequenza appare in questa rubrical Sara una buona
occasione per far discutere tutti insieme, in modo
da far capire e utilizzare meglio i concetti di
“ compito” edi “ differenziazione”.

3. Uno de supporti utilizzati - 1o stesso per tutti i
gruppi - elatabella scrittaallalavagna. Ce ne sono
indubbiamente altri, che servono di base ala
raccolta delle varie informazioni: quali possono

3. Gli altri supporti sono apparentemente scritti (le
immagini della fase del lavoro di gruppo non
mostrano studenti che utilizzano registratori). Dato
che s tratta di una soluzione di test (vedere nella

Si fara notare ai corsisti che si puo trattare solo di
ipotesi. Comunque si attirera la loro attenzione sul
titolo di questa sequenza che I’ insegnante ha scritto
allalavagna (“ Soluzione ddl 3° test della 3a prova)
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essere?

“ Contestualizzazione” il titolo scritto  alla
lavagna), s pud supporre che la ricerca di
informazioni su ogni personaggio sia fatta a partire
dalla trascrizione di dialoghi gia studiati che
mettevano in scena questi personaggi, o, piu
verosimilmente, di brevi testi complementari
informativi su ciascuno di questi personaggi.

Parte n° | — Metodi

se non lo hanno utilizzato spontaneamente nella
loro riflessione, e sull’importanza che gli si devein
ogni modo attribuire.

4. In quale modo I'insegnante avrebbe potuto
rendere piu interessante la fase di messa in comune
delle informazioni raccolte da ogni gruppo?
Immaginate piu soluzioni.

4. Alcune soluzioni possibili:

a) In un primo momento gli studenti scambiano i
risultati delle loro attivita in piccoli gruppi (per
esempio il gruppo 1 el gruppo 3 s scambiano le
risposte che hanno trovato).

b) Gli studenti sono invitati a fare le stesse
domande su persone conosciute: membri della loro
famiglia, amici, vicini, ecc.

¢) Gli studenti devono realizzare un nuovo compito
semplice a partire dale informazioni raccolte.
Dopo che hanno scambiato i risultati, si sarebbe
potuto chiedere loro ad esempio di rispondere alla
domanda: “Chi ha il problema piu serio?” (la
discussione su questo tipo di prolungamento
potrebbe essere fattain lingua materna).

Si potra sviluppare, nel prolungamento della
soluzione c) prima considerata, la tecnica detta
information gap.

Nella sequenza osservata, |'obiettivo principale
della messa in comune non é I'informazione degli

altri  studenti (che non hanno bisogno delle
informazioni raccolte dagli atri), ma solo
I"informazione ddI’insegnante, il quale

evidentemente non €& interessato da queste
informazioni (che conosce gia, e di cui non ha
bisogno), ma dal lavoro che hanno dovuto fare gli
studenti per raccoglierle, e dalla correzione di
questo lavoro. Gli studenti saranno motivati ad
ascoltare informazioni raccolte dagli altri gruppi
solo se ne hanno veramente bisogno per il
proseguimento del loro compito, o di un compito
collettivo. Bisogna dungue creare cio che si chiama
un fenomeno dinformation gap (deficit di
informazione).

Possibili esempi di dispositivi:

a) Lavoro a coppie. Ogni studente ha davanti a séla
scheda di identita di uno stesso personaggio, ma
ognuno di loro ha informazioni diverse,
complementari a quelle di cui dispone I’ altro (colui
che ha il cognome non ha il nome, per esempio, e
viceversa). |l gioco consiste, partendo da
domanderisposte in  lingua straniera,  nel
completare il piu presto possibile la scheda di ogni

Si potra chiedere ai corsisti di immaginare de
dispositivi di information gap che si possano
utilizzare con del principianti.

122




Parte n° | — Metodi

personaggio.

b) Lavoro a coppie Stesso dispositivo, ma si tratta,
a partire per esempio dall’immagine di un salotto,
di trovare cio che & cambiato dopo che la padrona
di casa ha deciso di cambiare la disposizione dei
mobili e di fare alcuni acquisti.

c) Gli studenti lavorano con la mappa di un’isola
immaginaria. Devono trovare il tesoro nascosto
nell’isola. | vari gruppi lavorano separatamente per
individuare la parte di informazione accessibile che
si trova nel supporto che e stato dato loro, poi si
mettono insieme per completare le informazioni in
modo da scoprire il nascondiglio del tesoro.

5. In che cosail livello degli studenti (principianti)
rende difficile la redlizzazione di compiti
differenziati?

5. S puo ragionevolmente pensare che piu gli
studenti sono principianti, piu la differenziazione e
naturalmente limitata, dato che i liveli di
competenza sono identici.

Si potra chiedere ai corsisti di trovare nonostante
tutto delle buone ragioni per proporre la
differenziazione dei compiti fin dagli inizi
dell’ apprendimento, anche se la possibilita € molto
limitata in ci0 che concerne la dimensione
linguistica (come si pud vedere in questa
sequenzal). Oltre ala presa di contaito e
all’ esercitazione con tecniche di lavoro di gruppo,
che saranno molto utili in seguito, s pud pensare
alle dimensioni affettiva e comunicativa di ogni
lezione di lingua, che & importante far risaltare fin
dalla prima ora di lezione. Probabilmente e quello
che ha voluto fare I'insegnante in questa sequenza,
che in ogni modo non deve essere giudicata sul
solo criterio dell’efficacia dell’ apprendimento
linguistico.

Ci sembra essenziale, durante la formazione,
terminare abitualmente con un apprezzamento
positivo perché comprensivo di cio che si vede fare
al’ insegnante...
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SCHEDA N°2/2

Paese L1 L2

Livello

Durata Contagiri

Italia italiano francese

3 anno

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Contenuti.
— Obiettivi.

CONTESTUALIZZAZIONE

Si tratta dell’ Istituto e Liceo Tecnico e Commerciale Pezzullo di Cosenza, in Italia, in cui una classe di francese 3alingua, al terzo anno di studio, simula la

creazione di un’ azienda.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
ltaliano L1, francese L2

TRADUZIONE

P. - Alors, du moment que vous étes dans une classe terminale, e nous avons
dga fait I'année passée des sujets de commerce... aujourd’hui on va
reprendre tout ce que nous avons déja fait, et on va faire une simulation.

[...]

E. - Unesimulation d entreprise.

P. - Une simulation d entreprise. Entreprise... vous faites déa du travail sur
les entreprises simulées ?

E. - Oui.

P. - Oui, bon. Et qud type d entreprise ? Quelle est votre entreprise ?

E. - Uneentreprise de distribution... d ordinateurs.

[...]

P. - Et ou est-ce qu’ on peut rechercher e produit ?

P. - Allora, dato che siete all’ ultimo anno e che abbiamo gia fatto lo scorso
anno degli argomenti di commercio... oggi riprendiamo tutto quello che
abbiamo gia fatto e facciamo una simulazione.

[...]

S. - Lasimulazione di un’ azienda.

P. - La simulazione di un'azienda. Un'azienda... lavorate gia sulla
simulazione di aziende?

S.- Si.

P.- Si, bene E chetipo di azienda? Qual & la vostra azienda?

S. - Unrivenditore... di computer.

[...]

P. - E dovesi possono cercare i prodotti?
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E. - Internet.
P.- Internet... vous avez d§adel’ expérience sur ¢ca?
E. - Oui.

P. - Bon, alors, il y ale premier groupe qui s occupe de larecherche, donc de
la demande de documentation e des conditions, des prix de vente... tout ce
que vous savez dgja. Apres... e apres...

E. - Nous pouvons simuler une conversation tél éphonique.

P. - Tééphonique, pourquoi ?

E. - Entre le vendeur et I'acheteur... pour demander une modification
particuliere.

P. - Deprix ?Si cesprix ne sont pas conformes a ce que vous cherchez. Bon,
et alors on peut avoir un deuxiéme groupe. Et apres ? Apres avoir recherché
les informations, aprés s ére mis d accord entre vendeur et acheteur, qu’ est-
ce que nous devons faire ?

E. - Nous pouvons écrire une | ettre.

P. - 1l faut écrire... unelettre de commande.

[...]
P. - Alors, on va se diviser selon vos intéréts et selon ce que vous pensez que
vous savez faire. Vous pouvez vous diviser... vous étes... on peut se diviser
en trois groupes selon les arguments, vous pouvez vous diviser librement
selon ce que vous pensez savoir faire, & ce qui vous intéresse

particuliérement. Voila.
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S. - Internet.
P.- Internet... avete gia esperienzain questo campo?
S.- S

P. - Bene Allora il primo gruppo s occupa della ricerca, quindi della
domanda di documentazione e delle condizioni, dei prezzi di vendita... tutto
Cio che gia sapete. Dopo... e dopo...

S. - Possiamo simulare una conversazione telefonica.

P. - Teefonica, perché?

E. - Frail venditore eil compratore... per chiedere una modifica particolare.

P. - Di prezzo? Sei prezzi non sono conformi a cio che cercate. Bene, eallora
s puo fare un secondo gruppo. E dopo? Dopo aver cercato le informazioni,
dopo essersi messi d’ accordo fra venditore e compratore, che cosa dobbiamo
fare?

S. - Possiamo scrivere una lettera.

P.- S devescrivere... unalettera di ordine.

[...]

P. - Allora, vi dividete secondo i vostri interessi e secondo cio che pensate di
saper fare. Potete dividervi... siete... ci si puo dividere in tre gruppi secondo
gli argomenti, potete dividervi liberamente secondo cio che pensate di saper
fare, e cio chevi interessa particolarmente. Ecco tutto.

AUTOFORMAZIONE

FORMAZIONE

SOLUZIONI

1. Quali sono i compiti che I’insegnante propone ai
suoi studenti? Definite per ognuno gli obiettivi in
termini di competenze culturali, linguistica e di
comunicazione (vedere “ competenza”  nel
Glossario).

1. Compiti proposti:

a) ricercadi informazioni;

- competenza culturale (cultura propria del mondo
dell’impresa e cultura straniera dell’ interlocutore);

- competenza linguistica (comprensione scritta);
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- competenza comunicativa (tutte le componenti).
b) conversazionetelefonica;

- competenza culturale (idem);
- competenza  linguistica
espressione orale);

- competenza comunicativa (tutte le componenti).
C) redazione di unalettera;

- competenza culturale (idem);

- competenza linguistica (espressione scritta);

- competenza comunicativa (tutte le componenti).

(comprensione e
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2. Quali competenze metodologiche sono richieste
dal compito n° 1 (ricerca d'informazioni)?

2. Capacita di cercare [I'informazione, di
sdezionarla edi ordinarla.

3. Né dispositivo previsto dall’insegnante s tratta
di variazione o differenziazione dei compiti?

3. Si tretta di differenziazione dei compiti, dato che
oghuno dei tre gruppi si occupera di un compito
diverso. Si tratterebbe di variazione se ogni gruppo
si occupasse, nello stesso ordine, degli stessi tre
compiti uno dopo I’ altro.

4. Vi sembra che I'insegnante lasci una certa
autonomia ai suoi studenti? Perché?

4. L’insegnante lascia che gli studenti si dividano
liberamente in tre gruppi secondo due criteri
“ centrati su colui che apprende” : gli interessi ele
competenze.

5. Quali ragioni permettono all’insegnante di
chiedere subito agli studenti di fare , in gruppi
separati, tre compiti che sono strettamente collegati
inquello chesi pud chiamareuna® scenografia” ?

5. Questeleragioni:

a) gli studenti lavoreranno la loro lingua di
specializzazione (il commercio), con una tecnica
(la simulazione) che hanno gia utilizzato I’anno
precedente durante le lezioni di francese, con lo
stesso insegnante;

b) sono abituati a questi contenuti e a questi
procedimenti dall’indirizzo tecnico dd corso che

Sseguono.

Si potra chiedere ai corsisti se questa tecnica della
“ scenografia” puo essere utilizzata anche agli inizi
dell’ apprendimento della lingua di comunicazione.
Si potrafar creare loro, in gruppi, delle scenografie
che utilizzino |la differenziazione pedagogica.
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Parte n°l — SETTORI DI DIFFERENZIAZIONE — METODI

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

Nota bene: In tutte le sequenze della cassetta video si
osserva l'applicazione di metodi diversi o differenziati. Si
potranno utilizzare le varie sequenze dopo che i corsisti
avranno lavorato su questa rubrica, dedicata in modo
specifico a questo tema.

SCHEDA N°1/1

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Italia

italiano inglese 6 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Messa in comune.

Si tratta di una classe di inglesea 6° anno di linguain una scuola secondaria, I’
una lezione a partire da una canzone di Elvis Presley.

stituto Tecnico per Attivita Sociali, a Sora, in Italia. L’insegnante ha preparato

TRASCRIZIONE ORIGINALE
Italiano L1, inglese L2

TRADUZIONE

[Part 1]

TH. — Now, you have to reconstruct the song here it is the song-, you have to
reconstruct the song following my directions, following my directions... And
so at the end of this activity we listen to this song — and then we all together

[Parten® 1: L’insegnante ospitante parla ai suoi studenti.]

PO. — Ora dovetericostruire la canzone — ecco la canzone —, dovetericostruire
la canzone seguendo le mie indicazioni. Si tratta di una canzone. Alla fine di
quest’ attivita, ascolteremo la canzone, e poi, tutti insieme canteremo la
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sing this song.

Now, before starting you have to write the schema of the song. Let’s read
together the photocopies | gave you. Let’s read together. Now the title of the
song. | gave the title of the song but the order of the words is not right. Y ou
have to put the words in the right order. It is OK? Of course that is not : The
friend of my girl. Then you have to write here the schema of the song. Let's
do it together. Lo facciamo insieme... Lo schema della canzone... The schema
of the song... I'll do it on the blackboard. The song is divided into five
stanzas. Avete capito tutti? Thefive lines. OK. Let’s do it together so you can
understand. Can you start working? Is everything clear? You have half an
hour to reconstruct the song.

[Part 2]

TH. — In this class | have a group of six students whose English level is lower
than the other group. So | have to make them different activities. For example
this time altogether we have to listen to the song and then sing the song
together but before listening to the song | have prepared some activities to do
before the listening of the song. For example the students who know English
better have to reconstruct the song on this sheet of paper following my
directions [voir Annexe 2]. For example | have written for them: “ You have
to write the first line of the song. The first word is a definite article’ . For the
second word | have written : “ Find the word for roads which trains run on”,
it is a compound name and you have to take the second part of it. And they
have to go on with the activities till they finish the song. There aren’t some
words because they have to find these words later when they listen to the
song. And then at the end of this activity they will do a listening
comprehension and then a pronunciation activity because they have to sing
the song. The other group, the group of six students have to do the same
activity but of course the work is simpler. They have to find smpler words
only the possessive, the indefinite articles — not all the words as the other
group [voir Annexe 3]. And then we have to read the song so as to understand
the most important meaning of the song. Then moreover they have a paper
with information of the author of the song. And they have later to talk about
the author without mentioning the name of author to let the other group
under stand, to get the name of the singer so they can do the activity together.

Parte n° | — Metodi

canzone.
Prima di cominciare dovete scrivere lo schema della canzone.

Leggiamo insieme |e fotocopie che vi ho dato. Leggiamo inseme. Ora il
titolo della canzone. Vi ho dato il titolo della canzone, ma |’ ordine
delle parole non € quello giusto. Dovete mettere le parole nel giusto
ordine. Va bene? Naturalmente non & The friend of my girl [“ L’amico
dellamiaragazza” ]. Poi dovete scrivere qui 1o schema della canzone.
Lo facciamo insieme... Lo schema della canzone... 1o lo scrivero alla
lavagna. La canzone si divide in cinque parti. Avete capito tutti? |
cinque versi. OK. Facciamolo inseme cosi capirete. Potete iniziare a
lavorare? E’ tutto chiaro? Avete una mezz ora per ricostruire la

canzone.

[Parte n® 2: L’insegnante ospitante commenta inquadrato dala
cinepresa dell’ insegnante visitatore.]

PO. — In questa classe ho un gruppo di sel studenti il cui livello di lingua e
inferiore a quello dell’ altro gruppo. E allora devo far fare delle attivita diverse.
Per esempio, questa volta ascolteremo la canzone e poi la canteremo insieme,
ma prima di ascoltare la canzone ho preparato delle attivita da realizzare
prima dell’ascolto della canzone. Per esempio, gli studenti che conoscono
meglio I'inglese devono ricomporre la canzone su questo foglio seguendo le
mie consegne [vedere Allegato 2]. E alora ho scritto: “ Dovete scrivere il
primo verso della canzone. La prima parola € un articolo definito“ Per la
seconda parola, ho scritto “ Find the word for roads which trains run on”,
[“ Trovate la parola che indica cid su cui corrono i treni "], € un nome
composto, dovete prendere la seconda parte. E devono continuare queste
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They are not separated all the hour.

[Part 3]
TV. — The students are working in three groups. Two groups work

independently with the help of dictionaries. The teacher helps and
works with the group of six students mentioned.

[Part 4]
TH. — Can you please guess the snger of this song listening to him? They will
give you some hints and you have to guess to find the author of the song.

S —Heisnot Italian.

TH. —Heisnot Italian.

S —Hewasarock androll singer.
TH. —Hewas arock and roll singer.
S —HeisElvisPresley.

TH. —Yes, heis Elvis Presley.

[Music.Elvis Presley's song]
“The way she walks, the way shetalks. How long can l....”

TH. — It is better that we listen to the song, you have tofill in the gaps.

[ Visiting Profesor, voice over]

TV. — When they listen to the song for the second time, the teacher turns off
the music and the students sing on their own.

I’min love with the girl of my best friend

Thegirl of my best friend.

“The way she walks, the way she talks. How long can | pretend | can’'t help
I’'minlovewith the girl of my best friend.”

Parte n° | — Metodi

attivita fino a quando finiscono la canzone. Ma mancano ancora alcune parol e,
dovranno trovarle dopo, quando ascolteranno la canzone. E allora, alla fine di
gquesto compito, faranno una comprensione orale e un esercizio di pronuncia,
perché devono cantare la canzone. |l gruppo di se studenti deve fare o stesso
compito, ma, naturamente, il lavoro € piu semplice. Devono trovare alcune
parole semplici, solamente possessivi, articoli indefiniti, non tutte le parole
come |’ altro gruppo [vedere Allegato 3]. E poi dobbiamo leggere la canzone,
cioé fare una comprensione globale della canzone. Inoltre hanno in piu
un’informazione sull’autore della canzone. Devono parlare dell’ autore senza
dire il nome, perché I’atro gruppo capisca, scopra il nome del cantante, cosi
possono fare il compito insieme. Non sono divisi per tuttal’ ora.

[Parten® 3: L’insegnante visitatore commenta leimmagini filmate.]

PV. — Gli studenti lavorano in tre gruppi: Due gruppi lavorano in modo
autonomo, aiutandosi con i vocabolari. L’insegnante aiuta e lavora con il
gruppo dei sei studenti di cui S € parlato.

[Parten® 4 : L’insegnante ospitante con i suoi studenti.]
PO. — Ascoltando, potete indovinare chi canta questa canzone? Vi daranno dei
suggerimenti evoi dovete indovinare, scoprirel’ autore della canzone.

S. —Non éitaliano.

PO. —Non eitaliano.

S. — Era un cantante rock.
PO. — Era un cantante rock.
S.—E ElvisPresley

S.- Si, é Elvis Presley.

[Musica della canzone di Elvis Presley]
“ The way she walks, the way she talks. Howlongcan l....”

PO. — E' meglio che ascoltiamo la canzone. Dovete riempiregli spazi bianchi.

[Insegnante visitatore, voce fuori campo]
PV. — Quando ascoltano la canzone per la seconda volta, I'insegnante ferma la
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musica e gli studenti continuano a cantare.

I’'min lovewith the girl of my best friend.

“Thegirl of my best friend.

“The way she walks, the way she talks. How long can | pretend | can’'t help
I’'minlovewith the girl of my best friend.”

AUTOFORMAZIONE SOLUZIONI
FORMAZIONE
1. Prima d visionare la seguenza, leggete Questa tabella delle “ opposizioni metodologiche”
attentamente la definizione di “ metodo” ne e ripresa dal’Allegato 5 ddla Guida

Glossario, e poi la tabella delle “ opposizioni
metodol ogiche fondamentali ”, Allegato 1.

d osservazione e di concezione di sequenze di
pedagogia differenziata.

Si ingstera sul fatto che la parola “ metodo” e
utilizzata in questa scheda unicamente nel senso di
“ unita minimale di coerenza metodologica”, e non
negli altri sensi piu frequenti nel discorso didattico,
quello di materiale didattico (“ il metodo Assimil ”,
per esempio), e quello di metodologia (“ il metodo
audio-orale americano degli anni 607, per
€sempio).

Non sara certo inutile abituare preventivamente i
corsisti alla manipolazione di questo concetto, per
esempio analizzando una unita didattica di un libro
di testo.

2. Visionate la sequenza, poi rileggete attentamente
latrascrizione, cheterrete sotto gli occhi.

3. Con quale criterio I'insegnante ha scelto di
differenziare le attivita sul supporto sceto (la
canzone di Elvis Presley)? Citate la frase
corrispondente,

3. Conun criterio di livello* In questa classe ho un
gruppo di sel studenti il cui livello di lingua e
inferiore a quello del’altro gruppo. E alora devo
far fare delle attivita diverse”.

4. A quale gruppo si rivolge I’'insegnante nella

4. Si rivolge a gruppo del piu bravi (che hanno la
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prima parte di questa sequenza video?

fotocopia, in parte riprodotta nell’ Allegato 2, sotto
gli occhi). | pit deboli non devono ricostituire il
titolo della canzone che e dato nel loro foglio
(vedere Allegato 3).

5. Titolo della canzone (parte 1 della sequenza,
Allegati 2 e 3):

5.1 Quali metodi - tra i seguenti: diretto/indiretto,
scritto/orale, trasmissivo/attivo - sono utilizzati per
ognhuno dei gruppi? Si puo parlare in questo caso di
differenziazione dei metodi?

5.1 —I metodi diretto e scritto sono utilizzati per
tutti i gruppi (gli studenti lavorano a partire da un
supporto scritto in lingua straniera e il lavoro in
classe viene fatto in lingua straniera). Quindi,
nessuna differenziazione di metodo su questo
punto.

— Il metodo trasmissivo e utilizzato per il gruppo
dei pit deboali (il titolo viene dato), il metodo attivo
per il gruppo dei migliori (devono ricostruire da
soli il titolo).

C'é quindi differenziazione di metodo su questo
ultimo punto.

5.2 Quae metodo supplementare gli studenti
migliori devono  utilizzare: il metodo
semasiologico, o il metodo onomasiologico?

5.2 1l metodo semasiologico, dato che devono
andare dalle forme conosciute (le parole dd titolo
in disordine) alla scoperta del messaggio (il senso
dd titolo, che portera a trovare I'ordine dele
parole).

— Per studenti molto deboli: metodi indiretto, scritto
e trasmissivo. Esempio: gli studenti ricevono,
prima di ascoltare la canzone, la lista scritta delle
parole sconosciute con latraduzionein L1.

— Per studenti di buon livello: metodi diretto, orale
e attivo. Esempio: gli studenti devono identificare
durante I'ascolto della canzone le parole
sconosciute, poi, con I'aiuto di ascolti successivi,
cercare di indovinarne il senso partendo dal
contesto (metodi supplementari utilizzati: induttivo
e onomasi ol 0gico).

Si potra chiedere ai corsisti quale combinazione di
metodi delle coppie diretto/indiretto, trasmis-
sivo/attivo e scritto/orale puo essere adoperata per
studenti molto deboli; quale per aunni di buon
livello. Si chiedera di utilizzarle simultaneamente,
per esempio, per I'analisi delle parole sconosciute
di una canzone.

6. Ricostruzione dd testo della canzone (parte 2
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della sequenza):

6.1 C'ein questa parte differenziazione di metodi?
Identificate tutti quelli che sono utilizzati, dando
tutti gli esempi corrispondenti.

6.1 In questa parte non Cé quas nessuna
differenziazione di metodi. Sono utilizzati nei vari
gruppi:

— il metodo scritto (supporto scritto);

—il metodo diretto (tutto il lavoro s fain L2);

—il metodo analitico (la canzone & ricogtruita
frammento dopo frammento, e il senso globale
apparira solo in un secondo momento);

—il metodo attivo (sono gli studenti stessi che
scoprono da soli il testo della canzone).

Si potra tuttavia far osservare ai corsisti che la
scheda proposta a migliori fa assai spesso ricorso
al'induzione (per es. “ indovinare” una parola
partendo dalla definizione o dal suo contrario),
mentre quella proposta ai piu deboli fa assai spesso
appdlo alla deduzione (applicazione di modelli di
trasformazione grammaticale, per es. “ superlative
of good ”, * simple past of ‘tell’ ”, “ modal verb to
express future”, ecc.).

6.2 Quali altri settori di differenziazione appaiono?
Identificate per ognuno di essi tutti gli esempi
corrispondenti.

6.2 — Il compito & identico (ricostruzione del testo
della canzone).

—C'e differenziazione dei supporti: i gruppi
lavorano sulla stessa canzone, ma la ricostruiscono
partendo da fotocopie diverse.

— C'edifferenziazione degli aiuti e guide: il gruppo
dei piu deboli dispone di parti del testo della
canzone, il gruppo dei migliori, no; due gruppi su
tre hanno vocabolari a loro disposizione
I’insegnante lavora con il gruppo di 6studenti (i piu
deboli).

—C'e differenziazione dei contenuti: gli studenti
pit deboli devono ritrovare solamente acune
parole, i pit bravi latotalita del testo della canzone
(a partire da definizioni tipo “ paroleincrociate”).

7. Informazioni sull’ autore della canzone:

7.1 Quale dispositivo ha costruito I'insegnante?

71 Il gruppo de piu deboli ha avuto
(dall’ insegnante o da un testo) il nome del cantante
e dcune informazioni su di lui. Dara queste
informazioni a gruppo dei piu bravi fino a quando
questi indovineranno il nome del cantante.

7.2 C'ein questo caso differenziazione di metodo?
Se s, in che cosa consiste?

7.2 Metodo trasmissivo per i piu deboli (che hanno
ricevuto I'informazione sul nome dd cantante),
attivo per gli atri (che devono indovinareil nome).
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7.3 Quale obiettivo di tipo socio-affettivo cerca di
raggiungere I'insegnante con questo dispositivo?

7.3 Valorizzare i piu deboli, che s trovano in
questo caso nella condizione di dare informazioni
non conosciute dai migliori.

74 S pud dire, in modo piu generale, che
I'insegnante si  preoccupa ddla * dimensione
affettiva” della sua classe?

7.4 Si, s vedono in questa seguenza studenti
rilassati, sorridenti, che lavorano tranquillamente e
cantano con piacere.

Si potranno ricordare a questo proposito le tre
dimensioni della lezione di lingua segnalate da
molti esperti di didattica: comunicativa, cognitiva e
socio-affettiva, e far notare come queste tre
dimensioni sano qui tenute di  conto
simultaneamente.
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ALLEGATO 1

L e opposizioni metodologiche fondamentali

METODO

PRINCIPIO

METODO

PRINCIPIO

trasmissivo

L’'insegnante considera |'apprendimento
essenzialmente come la ricezione da parte
dello studente delle conoscenze che dli
trasmette: gli chiede soprattutto di essere
attento.

attivo

L'insegnante considera |'apprendimento
essenzialmente come la costruzione da
parte dello studente stesso del suo sapere
che il suo insegnamento pud aiutare e
guidare; gli chiede soprattutto di
partecipare.

indiretto

La lingua materna degli studenti € uno
strumento di lavoro in lingua straniera: si
ricorre ala lingua materna come lingua di
lavoro in classe e dla traduzione come
strumento  di  comprensione e di
esercitazione.

diretto

La lingua straniera & nello stesso tempo
I'obiettivo e il mezzo: la lezione di lingua
stranieras fainlingua straniera

analitico

L’insegnante va, o fa andare gli studenti
dalle parti al’insieme o dal semplice a
complesso: per es., dalla comprensione
delle parole a quella della frase, da quella
di ogni frase a quelladel testo, o ancora
dall'esercitazione isolata su ogni regola
all'applicazione simultanea di questa in
produzioni ordi o scritte.

sintetico

L’insegnante va, o fa andare gli studenti
dall'insieme dle parti o dal complesso a
semplice: ad esempio, dalla comprensione
globale di un testo dla sua comprensione
particolareggiata, dalla memorizzazione di
didoghi a variazioni su questi didoghi,
dall'utilizzazione di formule "gia pronte”
alla padronanza delle componenti isolate.

deduttivo

Per la grammatica, I'insegnante va, o fa
andare gli studenti "dalle regole agli
esempi”, basandosi sulla loro capacita di
collegare razionadmente esempi nuovi ale
regolaritd, classificazioni o regole gia
conosciute.

Per il lessico, I'insegnante chiede per es.
agli sudenti di modificare la loro
comprensione di una frase fornendo il
significato in contesto della parola chiave
che quella contiene.

induttivo

Per la grammatica, I'insegnante va, o fa
andare g¢li studenti "dagli esempi dle
regole”, basandos sulla loro capacita di
risalire intuitivamente da esempi dati a
regolaritd, classficazioni o regole
sconosci ute fino aquel momento.

Per il lessico, I'insegnante chiede per
esempio agli studenti di “indovinare” il
significato delle parole sconosciute a
partire da contesto (lavoro di “inferenza
lessicde’.)

semasiologico

L’insegnante va o fa andare gli studenti
dalle forme linguigtiche verso il senso: in
fase di comprensione si parte dale forme
conasciute per capire il messaggio; in fase
di espressone, si produce un messaggio in
modo da riutilizzare a cune forme.

onoma-
siologico

L’insegnante va o fa andare gli studenti dal
senso dle forme linguigtiche: in fase di
comprensione, s parte dale ipotesi sul
senso per validarle o invalidarle attraverso
I"andisi delle forme linguigtiche; in fase di
espressione, S ricorre a determinate forme
linguistiche in funzione dei bisogni di
espressione rilevati.

Parte n° | — Metodi
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L'insegnante fa appello all’inteligenza

L’'insegnante usa dispositivi (estensivi e

dello studente facendogli intensivi) di ripresentazione e riproduzione
6. |riflessvo “ concettualizzare” (apprendere| ripetitivo | delle stesse forme linguistiche per creare
razionamente) le forme linguistiche per negli studenti abitudini, meccanismi o
mezzo di regolarita, categorizzazioni e rifless.
regole.
La produzione linguistica s fa sulla base La produzione linguistica si fa per per
di regolarita e regole che ¢ s riproduzione di modelli dati (linguigtici o
7 | applicativo rappresentano coscientemente. imitativo | di trasformazione linguigtica).
8 | comprensivo L’insegnante privilegia la comprensione | espressivo | L’'insegnante  privilegia I’ espressione
(scrittao orale). (scrittao orale).
L'insegnante  privilegia lo  scritto| orale L'insegnante privilegia I'orde
9 | scritto (comprensione e espressione). (comprensione e espressione)

Parte n° | — Metodi

Osservazione 1: In questa tabella non appare un metodo comunque molto utilizzato in classe, perché non ha un metodo opposto (da cui la sua utilizzazione intensiva...) il “ metodo interrogativo” (schema: domanda
dell’insegnante/risposta degli studenti/reazione dell’ insegnante).
Osservazione 2: Questi metodi possono essere utilizzati sia combinati tra loro (es. alla prima lettura di un testo, cercare sul vocabolario la traduzionein L1 di una parola sconosciuta = metodi analitico e indiretto), sia
articolati tra loro (es. una fase di riflessione grammaticale - metodo induttivo - & generalmente seguita da esercizi di applicazione, metodi riflessivo, deduttivo, applicativo, orale e/o da eserciz strutturali, metodi

ripetitivo, imitativo, orale).

Osservazione 3: Ci sono forse state, nel corso della storia, metodologie che hanno privilegiato globalmente i metodi di sinistra a detrimento di quelli di destra, e vice versa, ma si possono concepire perfettamente

strategie d'insegnamento che si rifacciano agli uni e agli altri. L'eclettismo attuale in didattica delle lingue tende del resto ad articolare strategie opposte in dispositivi complessi.
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ALLEGATO 2

Riproduzone delle consegne scritte di ricostruzione del testo della canzone (estratto)

Parte n° | — Metodi

Get the words of the song following my direction. Then you will listen to the song as to check that the words you wrote are right and

fill in the gaps.

TITLE: Put the following words in the rigjt order:
My — friend — girl — The — of — best

| THE SCHEME OF THE SONG |
The song is divided into five stanzas.The first, the second and the fourth are composed of five lines. The third one of four.

1st line (4 words)
1st) The definite article
2nd) Find the word for “Roads on which trains run” — it's a compound name — take the second one.
3rd) If you aretalking about alady you can’'t say “he”, but ............
4ath) ....... e Listen to the song and write the word.

2nd line_(4 words) The 1st, 2nd and 3rd are like the ones in the first line.
4th) listen to the song and write the word -------- P .

3rd line (5 words)

i are you?” — “Well, thank you”.

2) 1 short (opposite of)

3) It's a modal verb — You use it to express ability.
4) Personal Pronoun — First singular person.

Question Mark

4th line (9 words)

1) =Oh

2) Personal pronoun — 1st singular person

3) Modal Verb; used to express ability/negative form
4) “help”
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5) Singular Personal Pronoun — for things

6) Personal Pronoun, 1st person — singular.

7) “to be” Single Present — 1st person — singular
8) out

9) 1 hate
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ALLEGATO 3

Testo a buchi della canzone. Tratto dal libro di testo

The girl of my best friend
---(Definite Article) --- way she ---------=-=-==-=---- ,

The way she ,

How long ---(modal verb t o express ability) --- | ?

Oh | ---(modal verb t o express ability-negative form)___ helpit, I'minlove

With the girl of --- (possessive adjective) ___ best friend.

---(possessive adjective) ___ lovely ,

--- (possessive adjective) _ skinso ,

| could --- (* come) --- on and never
Ohl can'thepit, I'minlove
With the girl of my --- (superlative of “good”) ___ friend.

| want to ----------==m=mn--- her how | (* hate) ___ her s,

What if shegot real mad and --- (simple past of “tell”)___ him so?

| --- (simple past of “can”) ____ ether --- (before “two”) --- again.
The way they ,
--- (modal verb to express future) ___ my aching heart ever ---------------- ?

Parte n° | — Metodi
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Or will I always --- Infinitive of “l am”) ____inlove

With the girl of my best friend?
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Parte n° Il - FAS| CRONOLOGICHE — PROGRAMMAZIONE

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Consegne 3/3.
— Valutazione 1/3.
— Metacognizione 4/4.

SCHEDA N°1/3

Paese L1 L2

Livello

Durata Contagiri

Belgio francese inglese

intervista insegnante

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Valutazione.
— Obiettivi.

Si tratta dell’intervista che una collega italiana ha fatto ad un’'insegnante belga di inglese in una scuola pubblica della Comunita francese del Belgio.
L’intervistariguarda la valutazione dei risultati dellalezione che & appena stata effettuata. Per maggiori dettagli vedere la scheda Ambiente 2/4.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, inglese L2

TRADUZIONE

TV.—Let's try together to understand how things went. What do you think
about it? What was the aim of this |esson?

TH.—Waell... they had to be able to interview, to make questions and to be
interviewed and to answer those questions and the aim was that... the... even
the weakest could ask question. So | split the group into... the class into two
groups and at the beginning the... the... strongest... the best pupils were

PV. — Cerchiamo di capire insieme come sono andate le cose. Che cosa ne pensa?
Qual eral’ obiettivo di questa lezione?

PO. —Bene... Dovevano essere capaci di intervistare, di fare domande
e di essere intervistati e anche di rispondere a queste domande e
I’ obiettivo erache... anchei pit deboli riuscissero afare domande.
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asked to make question. And | was surprised to see... that | think | reached the
aim that ... the weakest pupils could also make question with the help of the
best ones.

[..]

...There was a good reaction from the... best and from the weakest too
because they... they knew where they... | wanted to go. They had to be
attentive to the questions whose they knew. | had... they had to answer to ask
question at the end of the lesson. | think they had a good reaction... | think it
would be not so bad.

TV.—Do you havein mind anything that did not work as you expected?
TH.—Wadll... | had a sole change... the aim of the lesson was to use the
interview to speak about somebody and to use the third person singular. It was
alittle... perhaps a little bit too long too rich... it's changed... they couldn’t
do it, couldn’'t do it but perhaps it was not the right moment to do, | don't
know.

Parte n° | — Metodi

Alloraho diviso il gruppo... laclasse in due gruppi e al’inizio ... i piu
bravi... gli studenti migliori dovevano fare le domande. E sono data
sorpresa di vedere... penso di aver raggiunto I’ obiettivo... anche gli

studenti pit deboli potevano fare domande con I aiuto dei migliori.

[..]

... C'é stata una buona reazione da parte dei migliori e anche dei piu deboli
perché... sapevano dove... dove volevo andare. Dovevano fare attenzione ale
domande che conoscevano. Dovevo... dovevano rispondere, fare le domande
alafine della lezione. Penso che abbiano avuto una buona reazione... Penso
che non dovrebbe essere andata troppo male.

PV. —Si ricorda di qualcosa che non ha funzionato come avrebbe voluto?

PO. —Mah... Ho fatto un solo cambiamento... |’ obiettivo della lezione era di
usare l'intervista per parlare di qualcuno utilizzando la terza persona
singolare. E’ stato un po'... forseun po’ troppo lungo e troppo ricco... ¢’ é stata
una modifica... non lo potevano fare, non potevano, forse non era il momento
giusto. Non lo so.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Leggete la definizione di “ programmazione”
nel Glossario.

1.1 Nela sua intervista, I'insegnante non tratta
soltanto I’argomento programmeazione. Quale atro
argomento tratta?

sequenza filmata.

1.1 L’insegnante tratta anche la valutazione della

1.2 Identificate i due punti a cui si riferisce la sua
valutazione, sottolineando tutti i  passaggi
corrispondenti.

1.2 Lavautazione riguarda:
a) il lavoro degli studenti : “ anche gli studenti

Si potra far notare ai corsisti che I'insegnante
comincia con la valutazione positiva della
programmazione non per autosoddisfazione, ma
perché I'obiettivo che pensa di aver raggiunto
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pit deboli potevano fare domande con I’ aiuto
dei migliori 7, “ C'é stata una buona reazione
da parte dei migliori e anche dei piu deboli.
[...] Penso che abbiano avuto una buona
reazione.” ;

b) la propria programmazione, in funzione della
valutazione del lavoro degli studenti: questa
valutazione e nello stesso tempo positiva (“ Penso
di aver raggiunto I'obiettivo”) e negativa (“ E
stato un po'... forse un po’ troppo lungo e troppo
ricco... ¢'e stata una modifica... non lo potevano
fare, non potevano, forse non era il momento
giusto. Nonlo so. ”).

(mettere gli studenti pit deboli in situazione di
partecipazione e di successo) era per lei il piu
importante.

1.3 Quali settori di insegnamento/apprendimento
sono implicati nela programmazione
dell'insegnante? Identificate tutti 1 passaggi
corrispondenti.

1.3 Settori implicati:

a) gli obiettivi (* Dovevano essere capaci di
intervistare, di fare domande e di essere intervistati
e anche di rispondere a queste domande e
I’ obiettivo era che... anchei piu deboli riuscissero a
fare domande [...] I’ obiettivo della lezione era di
usare lintervista per parlare di  qualcuno
utilizzando la terza persona singolare. ”

b) i compiti (“ ... gli studenti migliori dovevano fare
le domande.. [...] anche i piu deboli potevano fare
domande con |'aiuto dei migliori ”) ;

¢) il dispositivo (* Allora ho diviso il gruppo... la
classe in due gruppi [...] i piu bravi [...] i piu
deboli. ")

2. Basandovi sui passaggi ddl’intervista di cui
avete tenuto conto per la risposta alla domanda
precedente, dite:

Vedere“ obiettivo” ne Glossario, coni vari rinvii.

Prima di far svolgereil lavoro corrispondente (2.1 e
2.2), si potra chiedere ai corsisti di ricordare i vari
tipi di obiettivi che un insegnante puo porsi per la
programmazione di una sequenza.

2.1 Quali sono i vari tipi di obiettivi considerati

2.1 Gli obiettivi considerati sono comunicativi
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dall’ insegnante?

(“ imparare aintervistare, a fare domande e a essere
intervistati e anche a rispondere a queste
domande’) e linguigtici (* fare domande [forma
interrogativa]”, *“ utilizzare la terza persona
singolare™).

Parte n° | — Metodi

2.2 Esistono anche obiettivi legati a cio che si
definisce la “ dimensione affettiva”
dell’insegnamento. Quali sono i due passaggi de
discorso ddll’insegnante in cui appare un obiettivo
di questo tipo? Perché I'insegnante insiste su
questo obiettivo?

2.2 “I'obiettivo era che.. anche i piu debali
riuscissero a fare domande. [...] Anche i piu deboli
potevano fare domande con I aiuto dei migliori ”.
Questo obiettivo (dare agli studenti piu deboli la
possibilita di successo) le sembra importante
perché é legato a problema del mantenimento della
motivazione di questi studenti in una classe
eterogenea.

3. Visionate la sequenza che corrisponde alla
scheda Metacognizione 4/4, in cui si vedono due
studenti di questa classe dare la loro personale
valutazione della lezione fatta dall’insegnante. Che
confronto si puo fare frai criteri dell’insegnante e
quelli degli studenti? Quale conclusione ne potete
trarre personalmente?

3. Il criterio che certamente sembra pit importante
agli studenti - dato che e il solo di cui parlano -
corrisponde ala dimensione affettiva:  I'aiuto
reciproco, il sentimento di solidarieta.

Questa dimensione non deve mai essere trascurata
nelle lezioni di lingua, ed & particolarmente
importante per gli studenti piu deboli.

4. “ C'e stata una buona reazione da parte dei
migliori e anche dei piu deboli perché... sapevano
dove... dovevolevo andare. ”

Quale importante vantaggio di una
programmazione rigorosa € espresso con queste
parole dall’ inse-gnante?

4. Una programmazione rigorosa € utile agli
studenti pit deboli che hanno bisogno di una guida
piu forte e di una chiara consapevolezza, in ogni
momento, di cio che fanno e del perché lo fanno.

5. Visionate adesso la sequenza che corrisponde
alla scheda Supporti 1/2, in cui é stata filmata una
parte della lezione a cui corrisponde questa
programmazione (consegneiniziali).

Quali dementi supplementari di programmazione
S possono dedurre da questa sequenza?

5. Elementi supplementari di programmazione:

- I'insegnante ha individuato nd libro di testo i
supporti e le attivitd che corrispondono a suoi
obiettivi comunicativi e linguistici;

- haindividuato le attivita che corrispondono ad un
livello piu ato, quelle che corrispondono ad un
livello piu basso e che tutto sommato sono
complementari (in modo da permettere una messa
in comune interattiva, in questo caso
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I"interrogazione reciproca da un gruppo al’ atro) ;

- inizidmente ha suddiviso gli studenti in due
gruppi di livello;

- pa ogni studente, secondo il gruppo di
appartenenza, ha preparato un foglio fotocopiato;

- ha preparato | e consegne da scrivere alla lavagna.

6. Che cosa pensate della programmazione
realizzata dall’insegnante per questa sequenza?
Secondo voi quali sono i vantaggi dele
programmazioni rigorose (diverss da quelo
indicato dalla stessa insegnante al punto 4)?

4. Si pud pensare ameno a questi altri due
vantaggi:

- le possibilita di successo possono essere previste
fin dala definizione degli obiettivi (nella
programmazione si prevedono nello stesso tempo
gli obiettivi e la valutazione);

- s guadagna in tempo e in efficacia nel lavoro di
classe.

7. Per quale ragione la programmazione deve
essere  particolarmente rigorosa in caso di
applicazione della pedagogia differenziata?

7. La differenziazione implica una riflessione
preventiva piu importante a livello di concezione
delle sequenze (dato che si devono considerare
molteplici parametri di differenziazione) ealivello
della loro realizzazione (dato che s devono
prevedere i vari settori di differenziazione): vedere
ne Glossario * pedagogia differenziata”.

- Inconveniente: costo in termini di tempo di
preparazione prima della lezione

- Rischio: una maggiore rigidita dell’insegnante
che in classe avra tendenza a voler seguire ad ogni
costo la sua programmazione.

Si potra far riflettere i corsisti sugli inconvenienti e
i rischi a cui puo andare incontro, nonostante tutto,
una programmazione troppo dettagliata e troppo
rigorosa.

SCHEDA N°2/3

Paese L1

L2

Livello Durata

Contagiri

Finlandia finlandese

inglese

2 anno
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Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Ambiente.

CONTESTUALIZZAZIONE

Lascuolafinlandese in cui e stata filmata questa sequenza, Oulun Normaalikoulun Yl&aste, dipende dall’ Universita di Oulu, e serve da terreno d’ osservazione
edi pratica (“ classi di applicazione”) per laformazione degli insegnanti all’* insegnamento speciale ”, insegnamento destinato agli studenti che hanno gravi
difficolta scolastiche. L’ insegnante intervistata possiede anche una formazione in psicologia.

Ricordiamo che il Ministero della Pubblica I struzione finlandese raccomanda la pedagogia differenziata.
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TRASCRIZIONE ORIGINALE
finlandese L1, inglese L2

TRADUZIONE

TH. - Wearegoing to doit in a quite easier way...

TV. - Butitisthesametext, isn't it?

TH. - Yes, it isthe sametext and we are... today we listened to it and we read
it... and then we... | translated it for them becauseit is quiet difficult for them
to trandlateit. They don’'t know the words... so | explain the words and then
we do some exercises from the workbook. And we also use quite a lot of
Finnish becauseit is easier... it is their problem and that’s why they are with
me and not with Nina, because they can’t understand English.

TV. - And are you also going through the grammar and the relative pronouns
or not today?

TH. - Not today.

TV. - You aregoing slower?

TH. - Yes, | think we use moretime.

[...]

TH. - And | only give them one homework because it is also their problem
that they don’'t do their homework, so they have only a little homework and it
has to be done.

[...]

TV. - Didyou achieve the objectives that you had? The plans that you had?
TH. - | think so...1 think that...there were four pupils...I think that two of them
understand the text very well... | think so but the two... the other two...the
girl... she had alittle difficulty... it was quite difficult for her, and one boy he
couldn’t concentrate on thelesson at all... but | think he understands. | think it
was a good lesson...that they understood the text and now they know the new
words and tomorrow we... keep going on...

TV. - Didyou havetimeto do all the exercises that you were planning?

TH. - Yes, we did two exercises and oneis for home.

TV. - And so do you think they will be prepared to do the homework since
they understood the text? Is it related to the text?

TH. - Yes, it isfromthetext, it is rdated to the birds of thetext. | think

PO. - Lo faremo in modo pit semplice...

PV. - Ma élo gesso testo, no?

PO. - Si, elo stesso testo e noi... oggi I’ abbiamo ascoltato e |’ abbiamo |etto...
e poi... I’ho tradotto per loro, perché per loro €un po’ difficile da tradurre.
Non conoscono le parole... quindi spiego le parole e poi facciamo alcuni
esercizi del quaderno degli esercizi. E parliamo spesso in finlandese, perché é
pit facile... € un problema per loro e per questo sono con me e non con Nina,
perché non capiscono I'inglese.

PV. - E oggi farete ancheun po’ di grammatica ei pronomi relativi?

PO. - Non oggi.

PV.- Andate piu lentamente ?

PO. - Si, credo che ci mettiamo pit tempo.

[...]

PO. Do loro un solo compito per casa, perché hanno anche questo problema,
quello di non farei compiti di casa, quindi hanno solo un piccolo lavoro da
fare.

[...]

PV. - Aveteraggiunto gli obiettivi fissati? La programmazione stabilita?

PO. - Penso di si... penso anche che...c’ erano quattro studenti...mi sembra che
due di loro capiscano benissmo il testo... penso di si, mai due... gli altri due...
laragazza... haavuto un po’ di difficolta... e stato piuttosto difficile per lei, e
solo il ragazzo ha avuto difficolta a concentrarsi sulla lezione. Ma credo che
capisca. Penso che sia stata una buona lezione... Penso che abbiano capito il
testo e che ora conoscano delle parole nuove e domani... continueremo.

PV. - Aveteavutoil tempo di faretutti gli esercizi programmati?

PO. - Abbiamo fatto due esercizi, e un altro deve essere fatto a casa.

PV. - Pensate che siano preparati per fareil lavoro a casa, una volta che
hanno capito il testo? Il lavoro ein rapporto con il testo?

PO. - Si, il lavoro é sul testo. E’ in rapporto con gli uccelli del testo. Penso
che lo faranno. Spero.
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they'll doiit. | hope so.
TV.- OK

PV. - Bene

Parte n° | — Metodi

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Quali sono gli obiettivi che s era fissata
I"insegnante per lalezione che ha fatto?

1. Obiettivi:
a) comprensione scritta;
b) acquisizione di parole nuove.

2. In quale modo I'insegnante ha considerato le
particolari difficolta degli studenti?

2. Tecniche utilizzate:

a) Pe facilitare la comprensione de
I"insegnante lo ha tradotto in L 1.

b) Ha utilizzato la L1 come lingua di lavoro in
classe.

¢) Lavora in modo meno intensivo con gli studenti
sulla grammatica, probabilmente per mantenere la
motivazione variando le attivita, e per adattarsi ai
ritmi di apprendimento e ale capacita di
concentrazione,

testo,

La decisione di questa insegnante, come tutte
quelle che gli insegnanti prendono durante le loro
programmazioni e in tempo reale in classe, non pud
essere certo criticata (né del resto approvata) in
nome di principi universali: la didattica delle
lingue, come ogni insegnamento, € prima di tutto
I’arte dell’adattamento a tutti i parametri della
Situazione di insegnamento/apprendimento. E per
questo la formazione in didattica delle lingue e

S faranno esprimere i corsisti sulle tecniche
utilizzate. Alcuni, per esempio, potranno stupirsi
che I"insegnante abbia deciso di tradurre lel stessa
il testoinL1.

prima di  tutto una formazione alla
contestualizzazione
3. Quali settori di insegnamento/apprendimento|3. | setori pres in  considerazione dalla

sono presi in considerazione nella programmazione

programmazione sono, in particolare, quelli

147




Parte n° | — Metodi

dell'insegnante? Ritrovate tutti i

corrispondenti.

passaggi

direttamente in rapporto con gli obiettivi generali
(vedere il punto 1), cio&

a) competenze linguistiche: la comprensione orale
(“ Noi lo ascolteremo [il testo] ”);

b) contenuti linguistici:

- lafonetica (* noi leggeremo [il testo] *);

- il lessico: non sappiamo in che cosa consiste
I"esercizio che gli studenti dovranno fare a casa, ma
apparentemente richiedera di  riutilizzare il
vocabolario tematico dedl testo.

Altri settori presi in considerazione:

C) i supporti (il libro degli esercizi);

d) i compiti (due esercizi presi dal libro);

e) i dispogitivi: materiale (libro), spazio (il compito
per casa, come seguito ddl lavoro in classe); tempo
(studenti lenti, con cui I'insegnante “ impiega piu
tempo” eai quali da poco lavoro a casa).

4. Si pud parlare di differenziazione nela
programmazione dell’ insegnante?

4. C'e differenziazione della programmazione per
ci0 che riguarda I'insegnamento, in quanto
I"insegnante non svolge lo stesso lavoro con questi
studenti dell’ insegnamento speciale e con gli altri.
Ma, ameno se ci si basa sulla sequenza filmata,
non ¢’ e differenziazione - né dell’insegnamento, né
dell’ apprendimento - nel lavoro sul testo studiato
al’interno di questa lezione.

5. Su quali elementi si basa I'insegnante per
preparare la programmazione del lavoro sul testo?

5. L’insegnante si basa ndlo stesso tempo su:

a) la conoscenza generale che ha dei suoi studenti;
b) la valutazione dei risultati degli studenti nel
lavoro fatto sul testo fino a quel momento;

c) sulla difficolta dell’ esercizio che chiedera loro di
fare,

Si potra chiedere ai corsisti di fare |’ elenco di tutti i
parametri da consideare ne fare una
programmazione, poi di classificarli e di metterli in
ordine di importanza.
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SCHEDA N°3/3

Paese L1 L2

Livello

Durata Contagiri

Finlandia finlandese inglese

7 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Introduzione (variazione vs differenziazione).
— Autonomizzazione.

Si tratta di una classe a suo 7° anno di lingua inglese nella Mankkaa Comprehensive School, in Finlandia; é stata filmata durante una lezione in cui dli
studenti devono lavorare in maniera autonoma (Independent Sudy), sotto la supervisione dell’ insegnante.

TRASCRIZIONE ORIGINALE TRADUZIONE
finlandese L1, inglese L2
T. - The name of the unit is "Mistery”. Unit seven, "Mistery" and it’sthelast |P. - Il nome di questa unitd € “ Mistero”. Unita sette, “ Mistero”, ed &

unit for this school year and as... (...) as we did before... first take the study
text: we listen to it , we read it aloud, we see it, we find... out the difficult
words first and... then... after that we... er... go through all the exercises in the
textbook which are oral exercises... with our friends here. After... you can take
your workbook and in the workbook these pages have to be done. And that
with the book that you have.

S. - Extrawork?

T. - Yes, you have done extra work but everyone has an independent exam on
work (...) and the next thing that you have to do here now is "Think" and
"Think" means grammar. And the rules and the basic things are found in the
textbook pages 132 and 134, and also there you can find some pair-work.

Le's see.. e... can you... e... open your book... page 132. Textbook... The
tittle?

I’ultima di questo anno scolastico e come... (...) come abbiamo gia fatto altre
volte, prendiamo per prima cosa il testo: lo ascoltiamo, lo leggiamo a voce
ata, cerchiamo subito le parole difficili, e poi... dopo di questo... facciamo
tutti gli esercizi del libro che sono esercizi orali... con i nostri amici qui. Dopo
potete prendere il vostro libro degli esercizi, e nd libro degli esercizi si
devono fare queste pagine. Con il libro che avete.

S. - Dd lavoroin piu?

P. - Si, farete dd lavoro in piu, ma ognuno deve presentare un esame
personale sul lavoro (...) e la prossma attivita che dovete fare € “ Think”, e
“ Think " significa grammatica. E le regole, e le cose elementari s trovano nel
libro alle pagine 132 e 134, e potete anche trovare del lavoro a coppie.
Vediamo... potete... aprirei libri... apagina 132. Libro... 1l titolo?

S. - Congiunzioni.
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S. - Conjunctions.

T. - Conjunctions... the connect things... And is there any pair-work? Can you
find any pair-work there?

S - Yes

T. - Yes, so now again you do the pair-work first with your partner here and
after that you take the written exercises in the workbook. "Reading”. That is
the only exercises of that.

[...]

Which means that we have four... five double lessons... | think. And then as
you'll have an exam as well, we have to revise for the exam as well... so...
But during March we have to make a project work, and this time the project
work is on the USA, but because we are now between unit 6 and unit 7 I'm not
going to go into details of this today....Next week.

Today wejust.. try to get started for this new unit.

Parte n° | — Metodi

P. - Congiunzioni... le cose che legano... E ¢'é lavoro a coppie? Trovate del
lavoro a coppie?

S.- S

P. - Si. Bene adesso fate ancora una volta il lavoro a coppie con il vostro
compagno per prima cosa, poi fate gli esercizi scritti nel libro degli esercizi.
“ Lettura”. Sonoi soli esercizi di questo tipo.

[...]

Cio significa che abbiamo quattro... cinque lezioni doppie... penso.

E poi avrete anche un esame, dobbiamo fare anche il ripasso per I'esame...
quindi... Ma durante il mese di marzo dobbiamo fare un lavoro su progetto, e
questa volta sara sugli Stati Uniti d America, ma dato che ora siamo tral’ unita
6 ela7, oggi non entrerd nel particolari... La settimana prossima.

Oggi proveremo semplicemente a iniziare questa huova unita.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Prima di cominciare a lavorare su questa
sequenza, riflettete sul posto e sulla funzione che
secondo voi deve avere il libro di testo nella
programmazione dell’ insegnante.

Questo primo lavoro potra essere fatto a gruppi.
Infatti dovrebbe suscitare discussioni tra posizioni
differenti, i cui estremi sonoi seguenti:

- Un “ buon” insegnante deve seguire in modo
rigoroso il libro di testo che usa, se pensa che sia
valido.

- Un “ buon” insegnante fa a meno dd libro di
testo, e cosi pud adattare costantemente i supporti e
le attivita agli interessi eal bisogni degli studenti.

2. A partire da che cosa I'insegnante filmata in
guesta sequenza costruisce la sua programmazione
nella prima parte del suo intervento (finoa “ ... i
soli esercizi di questo tipo ”)?

presenta agli studenti

2. A partire dal libro di testo. Infatti I'insegnante

cominceranno quel giorno. La programmazione che
adotta € dunque quella che é stata proposta dagli
autori ddl libro di testo usato.

'unitd (Unita 7) che
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3. Quali sono i vari supporti proposti nel libro di
testo? Cercate di definirli il piu precisamente
possibile.

3. Il libro di testo propone successivamente, per
quanto s pud giudicare dalle affermazioni
dell’insegnante:

a) un testo con registrazione orale,

b) esercizi sicuramente riferiti a questo testo, da
fare oralmente a coppie o in piccoli gruppi (* coni
nostri amici qui”);

C) esercizi supplementari, da fare sicuramente per
iscritto eindividua mente

d) esercizi grammaticali, relativi a determinate
pagine di grammatica (* pagine 132 e 134 ") che si
trovano ceto adl'interno di una sintesi
grammaticale in fondo al libro.

4. Oltre a supporti, quali sono i vari punti
considerati nella programmazione dell’insegnante,
in questa prima parte dell’intervista? (Passate in
rivista tutti questi punti, che sono enumerati nella
definizione di “ programmazione“ nel Glossario.)

4. Punti considerati:

a) contenuti: grammatica (i connettori);

b) dispositivo: lavoro individuale e a coppie;

C) aiuti: vocabolario, sintesi grammaticale ddl libro
di testo;

d) compiti: comprensione orale e scritta
espressione orale, esercizi grammaticali;

€) metodi: vedere la soluzione del punto 6.

5. In questa prima pate ce tutta una
programmazione sul testo registrato che non é
prevista nel libro. Quali sono in particolare i
compiti? Descriveteli il piu esattamente possibile,
con i loro obiettivi in termini di competenze
linguistiche.

5. Serie di compiti (* come abbiamo gia fatto altre
volte”) riguardanti il testo e la sua registrazione:

a) ascolto della registrazione con il testo scritto
sotto gli occhi;

b) esercizio di lettura destinato ad una nuova presa
di contatto con il testo ed anche, con certezza, ad
un lavoro di fonetica;

c) ricerca delle parole difficili: s tratta dunque di
un lavoro di comprensione scritta.

Gli esercizi orali previsti sul libro si riferiscono
senza dubbio allo stesso testo: sono dunque esercizi
alo stesso tempo di comprensione scritta e
espressione orale.

6. Consultate la tabela delle opposizioni

6. Metodi applicati:
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metodologiche in Allegato 1 della rubrica
“ Metodi ”. Individuate in questo insieme di
compiti I"applicazione del metodo scritto, del

metodo indiretto, del metodo analitico e del metodo
applicativo.

a) scritto: il supporto di base € un testo;

b) indiretto: le parole sconosciute sono cercate nel
vocabolario, che in questo caso si pud supporre
bilingue;

c) andlitico: la comprensione degli elementi del
testo (le parole sconosciute) é ricercata prima della
comprensione globale;

d) deduttivo-applicativo: gli esercizi grammaticali
si fanno basandos sulle regole corrispondenti della
sintesi grammaticale.

7. Questo insieme di compiti sembra tanto
ritualizzato da corrispondere a cio che si definisce
uno “ schema di lezione in integrazione didattica”
(serie fissa di compiti a partire da un unico
supporto):

Questa domanda potra sfociare su un’analisi
comparativa degli schemi di lezione in integrazione
didattica proposti in modo pit 0 meno esplicito da
vari libri di testo.

7.1 Qua é la vostra opinione sullo schema di
lezione applicato da questa insegnante?

7.1 Nessuna soluzione per questa domanda. Si puo
solo notare che altri schemi di lezione
applicheranno invece il metodo diretto (si cerca di
indurre il senso delle parole sconosciute a partire
dal contesto), il metodo sintetico (* approccio
globale” de testi) e, secondo la fase del processo
di apprendimento, il metodo induttivo (si cerca di
scoprire leregole a partire dagli esempi del testo) o
il metodo imitativo (esercizi a partire da moddli).

7.2 Quali sono secondo voi i vantaggi e gli
svantaggi degli schemi di lezione, qualunque essi
Siano?

7.2 Analisi non esaustiva:

- Vantaggi: la programmazione dell’insegnante e
piu facile, gli studenti sanno in ogni momento cosa
devono fare, e hanno potuto assimilare i metodi e
procedimenti applicati; la* ripresa” intensiva delle
stesse forme linguistiche é assicurata.

- Svantaggi: lo stesso schema di lezione non pud
essere adatto a tutti i supporti; rischio di
procedimenti sterectipati da parte dell’insegnante;
impressione di  ripetitivita e rischio di
demotivazione per gli studenti ; difficolta aformare
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al’ autonomia.

8. Rileggete nella trascrizione I'ultima parte del
discorso dell’insegnante (da “ E poi avrete anche
un esame... ” fino allafing). Cosa si rileva, per quel
che riguarda la programmazione dell’ insegnante?

8. L’insegnante amplia il tempo considerato nella
programmazione oltre la durata del lavoro
sull’Unita 7. Annuncia delle attivita che dovranno
di Ii a poco essere fatte al di fuori del libro di testo:
revisioni per I’esame e un lavoro su progetto.

9. Peché exlicita agli sudenti la

programmazione? Che cosa ne pensate?

9. S puo ritenere interessante che gli studenti
abbiano una vista d' insieme di un lavoro prima di
cominciarlo: cosi, in ogni momento sapranno che
cosa devono fare e perché.

In questo caso, per esempio, questa presentazione
offre all’insegnante I'opportunitd di giustificare
alcune attivita: “ Si, farete del lavoro in piu, ma
ognuno deve presentare un esame personale sul
lavoro’.

In questa seguenza I'insegnante si contenta di
mettere  a  corrente  gli  studenti ddla
programmazione che ha fatto. Si potra chiedere ai
corsisti che cosa pud fare I'insegnante per
coinvolgere gli  studenti nel lavoro di
programmazione: infatti |'autonomia esige anche la
capacita di pianificare da soli il proprio lavoro.
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Parte n° | — Metodi

LOGICHE — CONSEGNE

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

- Aiuti e guide 1/1.

— Compiti 1/2.

- Metacognizione 2/3.

— Introduzione 1/4.
— Supporti 1/2.

- Dispositivi 1/3.

- Dispositivi 3/3.

SCHEDA N°1/3

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Francia francese spagnolo 4 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Contenuti.
— Lavoro di gruppo.
— Messa in comune.

Classe di Premiere Littéraire di 22 alunni (21ragazze, 1 ragazzo) in un Liceo polivaente di provincia (1200 studenti) in cui la pedagogia differenziata non

praticata. |l sussidio utilizzato & un testo del manuale scolastico in uso.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
francese L1, spagnolo L2

TRADUZIONE

P. —Vamos atrabajar en grupo. ¢Qué es trabajar en grupo? Trabajar en grupo
quiere decir que cada miembro del grupo da su opinion. Todo € mundo da su
opinién y las decisiones se toman en comun. Cada uno puede decir,
bueno...“yo estoy de acuerdo o no”, y al final tomar una decisién coman.

En cada grupo hay que nombrar un secretario y esta persona va a escribir €

P. - Ci mettiamo a lavorare in gruppo. Cosa significa lavorare in gruppo?
Lavorarein gruppo vuol dire che ogni membro del gruppo da la sua opinione.
Tutti danno laloro opinione ele decisioni si prendono in comune. Ognuno
puo dire, per esempio... “ iosono d accordoo no”, ealafinesi prende una
decisione comune.
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resultado, y a final dara e resultado del trabajo del grupo, y en cada grupo
hay que nombrar un portavoz.

A. — ¢Un portavoz?

P. — Un portavoz Y el proximo dia este portavoz va a explicar al resto de la clase €
trabajo de su grupo. Yo haré una fotocopia del trabajo de cada secretario y la
distribuiré a los otros grupos. Asi todo € mundo tendrd el trabajo de todos los
grupos. ¢De acuerdo?

Vamos a ver € grupo n° 1. Vosotros vais a contar las silabas de cada verso.
Vais aandlizar las rimas, es decir consonantes, decir cudles son las vocales y
cuales son |os consonantes que se repiten, y vais a hacer una lista de .todos los
verbos en pretérito. Vais a decir eso. Si necesitéis cuaderno o libro podéis
mirar, consultar...

El grupo n° 2, vais a buscar en e poema todos |os elementos de la historia de
la Conquista de México y de la historia de Malinche: es lo que vimos en la
clase precedente, la historia que yo conté. Buscéis todos los elementos en €l
poema.

[Grupo n° 3] Pasamos a la organizacion: Cémo esta organizado € poema, las
partes, y sobretodo justificar la divisidn: en qué basais vuestra division?

Y @ grupo n° 4, vais a identificar, vais a explicar todas las metéforas del
poema, vais a ver quién se expresa en € poemay aquién se dirige. Y por eso
vais atener que dar explicaciones concretas del poema: bueno... “Tal persona
porque vemos en € texto tal y tal”... Y la Ultima pregunta: A quiénes son -
entre comillas- los "Conquistadores" ddl siglo XX.

Parte n° | — Metodi

In ogni gruppo si deve nominare un segretario, e questa persona scriverail
risultato, e allafine darail risultato del lavoro di gruppo, ein ogni gruppo si
deve nominare un portaparola.

S. - Un portaparola ?

P. - Un portaparola. E la prossima volta questo portaparola spieghera a resto
dellaclasseil lavoro del suo gruppo. lo fard una fotocopia dd lavoro di ogni
segretario e ladistribuird agli altri gruppi. Cosi tutti avranno il lavoro di ogni
gruppo. Vabene?

Vediamo il gruppo n°1. Voi, contatele sillabe di ogni verso. Analizzate le
rime, cioe le consonanti, dite quali sono levocali e quali le consonanti che si
ripetono efate un denco di tutti i verbi a passato remoto. Voi farete questo.
Se avete bisogno del quaderno o del libro, potete guardare, consultare. ..

Nel gruppo n°2, cercate nella poesia tutti gli e ementi della storia della
Conquista di Citta del Messico edela storiadi Malinche: € quello che
abbiamo visto nellalezione precedente, la storia che vi ho raccontato. Cercate
tutti gli elementi nella poesia.

[Gruppo n° 3] Passiamo all’ organizzazione: come € organizzata lapoesia, le
parti, e soprattutto giustificate la divisione: su che cosa basate la vostra
divisione?

E nd gruppo n° 4, identificate, spiegate tutte le metafore della poesia,
cercherete chi parlanella poesia e a chi si rivolge. Per fare questo dovrete dare
spiegazioni concrete della poesia: per esempio... “ Questa persona, perché
vediamo nel testo questo e quest’altro”... E |’ ultima domanda: Chi sono - tra
virgolette - i “Conquistatori” de XX° secolo?
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AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Avete gia lavorato in gruppo quando eravate
studente, o avete gia fatto lavorare i vostri studenti
in gruppo? Che tipo di consegne pud dare
I"insegnante quando propone ai suoi studenti di fare
un lavoro di gruppo?

In un corso di formazione, la riflessione sulla
seconda domanda potra essere oggetto... di un
primo lavoro di gruppo tra corsisti!

La stessa domanda potra essere proposta
nuovamente alla fine del lavoro sulle varie schede
della rubrica “ Consegne”, in modo da valutare le
acquisizioni e le consapevolezze.

2. Visionate una volta o due la sequenza video nella
suatotalita. L’ intervento dell’ insegnante puo essere
diviso in due parti. Quali sono?

2. Ledue parti:

a) presentazione delle caratteristiche del’ orga
nizzazione del lavoro di gruppo;

b) distribuzione del lavoro a ognuno dei quattro

gruppi.

3. Trovate le caratteristiche del lavoro di gruppo
come sono presentate dall’ insegnante.

3. Ogni membro da la sua opinione; le decisioni si
prendono in comune, s devono designare un
segretario e un portaparola.

4. Quali sono le funzioni del segretario e del
portaparola, secondo I’ insegnante?

4. 1l segretario scrive il risultato del lavoro, e, la
volta successiva, il portaparola spiega al resto della
classeil lavoro del suo gruppo.

La manipolazione di un apparecchio (registratore
audio o videoregistratore, per esempio) o I'utiliz-
zazione di uno strumento (la ricerca di parole nel
vocabolario messo a disposizione del gruppo, per
esempio), o | effettuazione di ricerche, la redazione
del testo, la sua rilettura-correzione, la presa di
appunti, la distribuzione degli interventi, ecc....

Si potra chiedere quali atre responsabilita
particolari sarail caso, talvolta, di attribuire ad uno
o0 all’altro dei membri di un gruppo di lavoro.

5. Queste spiegazioni che riguardano il modo di
funzionamento dei gruppi vi sembrano necessarie?
Perché I’insegnante le da qui?

5. Questi studenti lavorano in gruppo — per lo meno
con questo tipo di funzionamento — per la prima
volta (vedere la reszione di sorpresa di uno
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studente “ Un portaparola?”).

Un insegnante potrebbe chiedere agli studenti se
hanno gia lavorato in gruppo, in quali occasioni; se
€ piaciuto 0 no e perché come possoOno essere
necessarie e come possono essere distribuite
funzioni diverse al’interno di un gruppo, in
particolare se € previsto, successivamente, di
rendere conto al’insieme della classe dei risultati
del lavoro.

Si potra chiedere ai corsisti  come un insegnante
potrebbe fare per coinvolgere maggiormente gli
studenti sul tema del funzionamento dei gruppi.

6. Che cosa c’'e in comune nel modo in cui sono
date la prima e la seconda serie di consegne?

6. Caratteristiche comuni:

- él’insegnante a dare |le consegne che le sembrano
indispensabili;

- datuttele consegne primadell’inizio del lavoro;

- le dasolo oralmente;

- non verifica — per lo meno nella sequenza
filmata — la comprensione delle consegne.

7. Le consegne possono anche essere giugtificate (si
spiegano agli studenti le ragioni di cio che si chiede
di fare). In che cosa le due serie di consegne
differiscono su questo punto?

7. Differenzatrale due serie di consegne:

- nella prima, la designazione di un segretario e di
un portaparola € giustificata dalla necessita di
informare poi |’ insieme della classe sul risultato del
lavoro di gruppo;

- nella seconda, la scelta degli eementi da
ricercare nel testo e laripartizione degli stessi tra i
vari gruppi non sono giustificati da parte
ddl’insegnante.

8. Su quali eementi dovra essere basata la
valutazione alla fine di questo lavoro di gruppo?

8. La valutazione dovra basarsi non solo sulla
qualita dei risultati del lavoro richiesto (I’anaisi
della poesia), ma anche sul modo in cui sono stati
designati in ogni gruppo il segretario e il
portaparola, sul loro lavoro e su quello del’insieme
de gruppo, e infine sulla qualita di presentazione
dei risultati da parte dei porta parola (la sequenza
“Vautazione 1/2”, presenta una valutazione di
guesta presentazione).
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SCHEDA N° 2/3

Paese L1 L2 Livello

Durata Contagiri

Austria tedesco inglese 2 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Introduzione (differenziazione vs variazione).
— Autonomizzazione.

— Contenuti

— Compiti.

I programmi ufficiali del Realgymnasium richiedono sequenze di insegnamento individualizzato che permettano di redlizzare la pedagogia differenziata.

L’insegnante e libero di scegliere come vuole come. organizzarei contenuti.

TRASCRIZIONE ORIGINALE
tedesco L1, inglese L2

TRADUZIONE

T. —S0, can you please choose text 1 this group, then the other group choose
text 2 and you, in the last row, can you choose text 3 ? We'll listen to thetexts
and each group does the following tasks.

1) The first task is : sum up what the person said. Do tasks on pages37
respectively and 38.

2) Then the second point is think of a situation in which you felt both
aggressive and frightened, and later report facts to the class. You have to
agree on one situation, so you talk about it in your group and in the end you
agree on one situation and this one situation ‘Il be reported and told to the
class.

3) Third time group 1 write a letter to the editor, open and open newspapers;
group 2 a dialogue between the girl and the officer, you will know after you

P. - Allora, voi scegliete il testo 1, I’altro gruppo sceglie il testo 2 e vai, in
ultima fila, potete prendere il testo 3? Si ascoltano i testi e ogni gruppo ha i
seguenti compiti:

1) Il compito n° 1 e il seguente: riassumete quello che la persona ha detto.
Fate le attivita rispettivamente alle pagine 37-38.

2) Poi il secondo compito il seguente: pensate ad una situazione in cui siete
stati contemporaneamente aggressivi e spaventati, poi raccontate |’ episodio
dla classe. Dovete mettervi d' accordo su una situazione, ne discutete nel
vostro gruppo, e, ala fine, vi mettete d’ accordo su una situazione e sara questa
situazione che sara raccontata alla classe.

3) Cometerzo compitoil gruppo 1 scrive una lettera al’ editore, aprite, apritei
giornali; il gruppo 2 un dialogo tra la ragazza e I’ ufficiale, sarete in grado di
farlo avete ascoltato la registrazione; e il gruppo 3 il monologo interiore
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have listened to the tape; and the third group will write an inner monologue of | dell’ uomo sul treno.

the man in thetrain.

Parte n° | — Metodi

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Visionate una prima volta la sequenza video
nella sua totalita

2. Visionatda una seconda volta e dite secondo
quale criterio I'insegnante formai gruppi.

2. 1l criterio della disposizione spaziale degli
studenti nella classe.

- Alcuni studenti girano le spalle alla lavagna e
questa non e la posizione idesle per seguire
attentamente cio che dice |’ insegnante.

- Alcuni studenti non si interessano alle consegne
che riguardano gli altri gruppi e iniziano gia a
discutere tra loro, probabilmente della realizzazione
del compito.

Si potra fare osservare cio che accade talvolta
guando, come in questo caso, i gruppi Sono
costituiti prima che |'insegnante inizi a dare le
consegne al vari gruppi.

3. Quanti compiti propone I'insegnante a tre
gruppi? Per ogni compito dite se si tratta di una
fasedi “ variazione” odi “ differenziazione”.
(Ladifferenza tra questi due termini & stata studiata
nelle sequenze ddl’Introduzione. In caso di
necessita rileggete la definizione di questi due
termini nel Glossario.)

3. L’insegnante propone tre compiti: i primi due si
riferiscono ala “ variazione” (compiti diversi che
devono essere fatti da tutti i gruppi), il terzo ala
“ differenziazione” (compiti diversi a seconda dei

gruppi).

Si vede che questa sequenza video pud essere
utilizzata per far applicare ai corsisti la differenza
tra “ variazione” e “ differenziazione” su cui s e
lavorato nelle quattro sequenze dell’ Introduzione.

4. Definite i tipi di

dall’ insegnante.

variazione proposti

4. Variazione degli obiettivi: @ comprensione
orale, b) espressione orale, €) espressione scritta.

Variazione de dispositivi: lavoro di gruppo, poi a
classe completa (presentazione a tutti del lavoro
realizzato nei gruppi), poi di nuovo lavoro di

gruppo.

5. Definite i tipi di differenziazione proposti
dall’ insegnante.

5. Differenziazione dei supporti nella fase 1.
Differenziazione dei contenuti e dei compiti per i
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testi da produrre nella fase n°3 (lettera, dialogo, e
monol ogo interiore con interlocutori diversi).

6. L’insegnante, mentre da le consegne oralmente,
le scrive anche alla lavagna. Potete spiegare perché
lofa?

6. Per facilitarne la comprensione, e perché gli
studenti possano averle sotto gli occhi durante la
realizzazione ddl lavoro.

7. In quale altro modo avrebbe potuto procedere
per essere sicura della comprensione degli studenti?

7. Avrebbe potuto dare le consegne dei tre compiti
oralmente, poi scriverle alla lavagna sotto dettatura
dei membri di ognuno del tre gruppi, a cui avrebbe
chiestedi riformularle(inL10in L2).

Si potrafar visonareai corsisti la sequenza relativa
ala scheda “ Metacognizione” 2/4, in cui si vede
un’insegnante che, dopo aver dato le consegne in
L2, chiede ad acuni alunni di riformularle in L 1.

8. Per quanto il tempo di parola dell’ insegnante non
sia molto lungo, il fatto di dare tutte le consegne in
una sola volta e in L2 pud porre problemi di
comprensione ad alunni del secondo anno. Quali
spiegazioni plausibili si possono trovare alla scelta
fatta dall’insegnante nel dare le consegneiniziali?

8. Si pud supporre che gli studenti siano abituati a
lavorare in gruppo, e che, dato che i documenti e
una parte degli esercizi (quelli di comprensione
orale) sono tratti dal libro di testo, gli studenti
sanno cio che ci si aspetta da loro e anche i criteri
di valutazione.

9. Che cosa fara, probabilmente, |'insegnante
quando il lavoro di gruppo sarainiziato?

9. Si puo pensare che passera da un gruppo all’ altro
per verificare se i compiti realizzati corrispondono
alle consegne date, e che le rispieghera in caso di
necessita.

10. Trovate, nelle consegne dell’insegnante, una
precisazione che riguarda un punto di procedura, e
un’ altra che riguarda un aiuto possibile (vedere la
definizione di questi duetermini nel Glossario).
Che cosa non é esplicitato?

10. C'e una esplicitazione della procedura da
seguire per il gruppo 2 (“ Dovete mettervi
d'accordo su una situazione, ne discutete nel vostro
gruppo, e infine, vi mettete d'accordo su una
situazione ”) e di un aiuto per la redazione del
dialogo sempre per il gruppo 2 (* Sarete in grado
di farlo, avete ascoltato la registrazione ™).

Non c'é esplicitazione soprattutto per quanto
riguarda la durata di ogni compito, |’ampiezza
richiesta per ogni produzione, i criteri di
valutazione.

11. Quali altre precisazioni possono essere date
nelle consegne iniziali di un lavoro di gruppo?
Cercate di farne un denco esaustivo.

11. | criteri di costituzione dei gruppi, le ragioni di
sceta dei compiti e la loro articolazione, le ragioni
della differenziazione proposta, le modalita del
lavoro di gruppo, i criteri di valutazione delle
produzioni...

Questa osservazione non implica affatto una critica
di cio che fa I'insegnante. un insegnante puo
legittimamente decidere di dare solo una parte di
tutte le informazioni iniziai possibili... e di
aspettare eventuali domande da parte degli
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studenti!

12. Se I’insegnante avesse avuto come obiettivo, in
questa fase iniziale del lavoro, quello di permeitere

12. Gli studenti avrebbero potuto decidere da soli la
costituzione dei gruppi, la scelta e I'articolazione

Questa sequenza potra essere confrontata con
quellein cui il progetto di autonomizzazione degli

agli studenti di sviluppare la loro autonomia, che|dei compiti, la loro durata e i criteri di un'auto- |studenti €& chiaramente dichiarato (vedere
cosa avrebbe potuto lasciar proporre aloro? valutazione delle produzioni finali. “ Autonomizzazione”).
SCHEDA N° 3/3
Paese L1 L2 Livello Durata Contagiri
Francia francese inglese 6 anno

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Contenuti.
— Programmazione.

Siamo in un liceo scientifico. E’ una classe di penultimo anno (“premiére’) di 30 studenti, al 6 anno di studio della lingua; non provengono tutti dalla stessa
classe. L'insegnante ha preparato una diecina di articoli tratti dal Times che riguardano filosofi e scienziati del XX secolo. Ha invitato ogni gruppo a scegliere

un personaggio della lista.

TRASCRIZIONE ORIGINALE TRADUZIONE
francese L1, inglese L2
T.— Next term we are going to have an exhibition or to have a gallery of P. - Il prossmo trimestre faremo uno spettacolo o una galleria di ritratti in

portraits in the classroom, or maybe in the exhibition room about famous
scientists or famous thinkers of XX century.

So each group today will work on a scientist or a thinker or a technician
whose work has become influential on everyday life. So then the first thing to
do is to examine a list of scientists. | give one to each, OK? Can you pass
some, please? And you' [l choose who you are interested in.

classe, o forse nella sala degli spettacoli su alcuni scienziati celebri o su alcuni
filosofi celebri del XX secolo.

Quindi ogni gruppo oggi lavorera su uno scienziato o su un filosofo o un
tecnico il cui lavoro é diventato importante nella vita di tutti i giorni. La prima
cosa da fare & esaminare un eenco di scienziati. Do ad oghuno una copia
dell’ elenco, va bene? Potete far passare i fogli? Scegliete il personaggio che vi
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So first thing to do today | ask to decide, to choose which scientist you
want to know all about. So it takes three minutes OK? Not more.

Y ou agree? So what do you want?

Yes, you areright. You vote. One, two, three. We can exchange.
Please do you all want to work on Einstein? Yes, all of you? Yes, OK.

Just aminute. | said to you you have to be quick in choosing.

You decide how you want to work. What do you think it's the first thing to
do? Yes, you have to read the text but you have to (...). Yes, that's a
possibility.

So what | suggest is each group should try to think about a sort of portrait of
the person you have chosen. Your final aim will be to make a portrait, not
only a portrait, but his life, his invention, why is he famous.

You havetofind al eements so that next week you are going to ... each group
will have a speaker who'll tell the authors.

Theruleisdon’t speak too loud.

Silent reading first. Silent reading you start.
You know that you can ask for help whenever you want. | can help, the
dictionary can help.

Parte n° | — Metodi

interessa.

Allora, ecco la prima cosa da fare oggi: vi chiedo di decidere, di sceglierelo
scienziato su cui  volete conoscere tutto. Avete tre minuti, va bene? Non di
piu. Siete d’ accordo? Quale volete?

[...]

Aveeragione. Votate. Uno, due, tre. Si pud cambiare.

Per cortesia, volete lavorare tutti su Einstein? Si, tutti? D’ accordo, va bene.
[...]

Solo un minuto. Vi ho detto che dovete scegliere alla svelta.

[...]

Decidete come volete lavorare. Qual € la prima cosa da fare secondo voi? Si,
dovete leggereil testo, madovete(...) Si, € una possibilita.

Consiglio ad ogni gruppo di pensare ad una specie di ritratto della persona
scdta. L’ ohiettivo finale sara di farneil ritratto, non solo il ritratto, mala vita,
quello che hainventato, perché e celebre.

Dovetetrovaretutti gli e ementi, cosi la settimana prossima voi... ogni gruppo
avraun portaparola che presentera gli autori.

Laregola edi non parlare a voce troppo alta.

[...]

Per prima cosa la |ettura silenziosa. Iniziate la |ettura silenziosa. Sapete che
potete chiedere aiuto ogni volta che volete. 10 posso aiutarvi e potete aiutarvi
con il vocabolario.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Chi forma i gruppi, al’inizio della sequenza?
Quali conclusioni se ne possono trarre?

1. Gli studenti si mettono direttamente in gruppo.
Se ne puod concludere che questi gruppi sono gia

formati, ma anche che questi studenti hanno
I’abitudine di lavorare cosi.
2. Da che cosa inizia I'insegnante ancor prima di 2. Spiega [I'obiettivo finale del lavoro. E
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dare le consegne per il lavoro della lezione? Vi
sembra necessario?

importante, per la motivazione degli studenti, che
essi abbiano sempre presente I’ obiettivo stabilito.

3. L’insegnante da le consegne solo oralmente?
Quali sono le varie ragioni che pud avere per
procedere in questa maniera?

3. Lescriveancheallalavagna. Cio le permette:

- di adattarsi ai vari tipi di aunni (alcuni sono piu
visivi, atri piu uditivi);

- di esserepiu chiara;

- di tenere in vista le consegne durante tutto il
lavoro, in modo che gli studenti ci s possano
riferire quando ne sentono il bisogno, o per
sottolineare i suoi richiami.

L e consegne avrebbero potuto anche:

- essere scritte su fogli distribuiti ad ogni gruppo;

- essere scritte alla lavagna da un alunno;

- essere proiettate alla lavagna luminosa. ...

Una tecnica classica di verifica della comprensione
e la riformulazione da parte degli studenti (si vede
realizzata nella sequenza“ Metacognizione 2/4 7).

Si potra chiedere ai corsisti in quali altri modi si
sarebbero potute dare le consegne, e come
I'insegnante avrebbe potuto verificarne la
comprensione.

4. In quale punto della classe s trova |’ insegnante
quando da le consegne? Per quali ragioni?

4. Si trova nd centro della classe per essere piu
efficace nelle sue spiegazioni: attira maggiormente
I"attenzione di ogni studente, e si fa sentire meglio
da tutti. Pud anche controllare meglio se tutti
I’ascoltano, e come si mettono poi a lavorare in

gruppo.

5. Quanti compiti stabilisce I'insegnante nelle
consegne che da? Di che compiti si tratta?

5. Tre compiti: 1)scegliere il personaggio,
2) leggere silenziosamente il testo, 3) trovare tutti
gli elementi necessari.

6. Le consegne non riguardano solo i compiti da
effettuare, ma anche le modalita di lavoro: fatene
un eenco, con un esempio per ciascuna di esse.

6. Le consegne riguardano anche:

- il tempo “ avetetre minuti ”;

- il comportamento “ la regola & non parlare a voce
troppo alta”;

- la nomina di un portaparola “ Ogni gruppo avra
un portaparola che presentera gli autori ”;

- gli aiuti possibili “ 1o posso aiutarvi, potete
aiutarvi con il vocabolario ”.
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7. Prendete nota di tutto cio che, nelle spiegazioni
date dall’'insegnante della procedura che dli
studenti devono seguire, s riferisce ala gestione
del tempo. Perché questa insistenza?

7. “ Laprima cosa da fare & esaminare un e enco di
scienziati... Allora la prima cosa da fare oggi...
Avete tre minuti, va bene? Non di piu... Solo un
minuto. Vi ho detto che dovete scegliere ala svelta
L’insegnante e probabilmente preoccupata dallo
sfruttamento intensivo del tempo (gli insegnanti di
lingua hanno una forte consapevolezza del poco
tempo di cui dispongono, cosi come i loro
studenti), ma una buona gestione del tempo & anche
un’esigenza di rigore nel lavoro di gruppo, e una
condizione defficacia e di mantenimento della
motivazione (gli studenti si stancano alla svelta dei
compiti che d trascinano...).

8. Perché I'insegnante non da tutte le consegne
contemporaneamente all’ inizio della lezione?

8. L’ insegnante probabilmente cerca di:

- non parlare troppo a lungo (I’attenzione degli
studenti si alenta rapidamente e le difficolta di
comprensione si accumulano);

- facilitare la comprensione;

- stimolare gli alunni interpellandoli in momenti
SUCCESSIVi.

9. Ritrovate i vari ruoli che I'insegnante assume
durante la registrazione, soprattutto quando passa
da un gruppo all’ altro.

9. L’insegnante assume diverse funzioni:

- organizzatore (organizza le attivitd, fornisce il
materiale);

- eperto (propone contenuti, spiegay;

- facilitatore di apprendimento (consiglia, aiuta);

- mediatore (tra un gruppo e’ altro);

- animatore (sollecita gli studenti).

Si possono classificare in modo diverso le varie
funzioni dell’'insegnante, e attribuire loro nomi
diversi. L’essenziale e che i corsisti s rendano
conto della diversificazione delle funzioni
dell’insegnante provocata dal lavoro di gruppo: e
una dele ragioni ddl'interesse di questo
dispositivo.

10. Che cosa potrebbe chiedere I'insegnante agli
studenti, per quello che riguarda le consegne, per
abituarli all’ autonomia?

10. Potrebbe chiedere agli studenti di scoprire e di
esplicitare da soli il contenuto di queste consegne.

164




Parte n° | — Metodi

Parte n° Il - FASI CRONOLOGICHE — LAVORO DI GRUPPO

Altre schede utilizzabili in questa rubrica:

— Consegne 1/3 e 3/3.
— Messa in comune 1/2 e 2/2.

— Introduzione 2/4.
— Contenuti 1/2.

— Compiti 2/2. — Metacognizione 4/4.
SCHEDA N°1/2
Paese L1 L2 Livello Durata Contagiri
Grecia greco francese intervista insegnante

CONTESTUALIZZAZIONE

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Dispositivi.

Si tratta dell’intervista ad un’insegnante greca di francese fatta da una collega

media N. Jonia di Atene. L’insegnante greca, che praticala“ pedagogia su progetto ”, esprime la sua opinione sui vantaggi e sulle difficolta che il lavoro di

gruppo presenta.

italiana che ha osservato delle lezioni di pedagogia differenziata alla scuola

TRASCRIZIONE ORIGINALE TRADUZIONE
francese
P.— ... Sur la pédagogie différenciée, donc je n’ai pas une grande expérience, | P. — ... Ddla pedagogia differenziata non ho quindi una grande esperienza, ma
mais C est la deuxiéme année que je pratique cette pédagogie, alors ce quej’ai | € il secondo anno che sperimento questa pedagogia, e quello che ho constatato
constaté pour le moment... tout d'abord c'et que... Il et vrai que c'est | per il momento... prima di tutto e che..E’ vero che da I’occasione a tutti gli

I’occasion pour tous les éléeves de montrer leurs capacités, ¢ est-a-dire il y a
des édéves qui ne sont pas trés forts en frangais, mais qui ont du talent a
ramasser un matériel ou a peindre certaines choses... ou, je sais pas, par
exemple pour les pourcentages, les tableaux des pourcentages, il y avait des

studenti di mostrare le loro capacita, cioé ci sono studenti che non sono molto
bravi in francese, ma che sanno raccogliere materiale o dipingere... oppure,
non so, per esempio sanno fare le percentuali, le tabelle delle percentuali, ci
sono studenti che sono bravi in matematica con i numeri, i numeri. Cosi tutti
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éléves qui sont forts en mathématiques, qui ont travaillé sur les numéros, les
nombres. Alors tout le monde fait quelque chose. En plus les bons ééves
peuvent... présenter des choses qui sont d un niveau un peu plus élevé que le
niveau de la classe. Alors c'est une occasion de s exprimer... d une fagon,
comment dire?... d'une facon qui est plus agréable pour eux parce qu'ils
montrent qu'ils sont... capables de faire des choses difficiles.

Alors, pour... Il est vrai qu'il y a quelques difficultés. Par exemple, il y a des
éléves qui... ne savent pas collaborer, qui... qui se fachent, qui ne collaborent
pas bien, donc qui posent des problémes dans les groupes €t... qui ne sont pas
bien préparés pour travailler en groupe. Et comme c’est trois fois par semaine,
ce travail une heure trois fois par semaine, alors c’'est peu pour apprendre un
comportement correct pour travailler dans les groupes.

En plus pour lesbons éléves—il y a des éléves qui sont trés responsables, qui
travaillent... beaucoup plus que les autres, qui sont chargésde faire les choses les

plus difficiles— donc ils prennent... ils sont chargés de tout, quelquefais... que ' est
une seule personne qui a travaillé, surtout.

Bien sOr, il y a un petit bruit parce qu'ils discutent, ils doivent discuter entre
eux et j'a constaté que quelquefois ¢’ est le moment de dire des choses qui ne
concernent pas la legon, mais en général, du point de vue responsabilité, par
exemple, j'ai vu que méme les moins responsables sont... ont eu un progres.
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fanno qualche cosa. Inoltre gli studenti piu bravi possono... presentare cose che
sono di livello un po’ piu ato del livello della classe. E’ quindi un’occasione
di esprimersi... in modo, come dire?... in modo piu piacevole per loro perché
dimastrano che sono... capaci di fare cose difficili.

Allora, per... E' vero che ci sono acune difficolta. Per esempio, ci sono
studenti che... non sanno collaborare, che... si arrabbiano, che non collaborano
bene, quindi che creano problemi nei gruppi e... che non sono ben preparati per
lavorare in gruppo. E dato che si lavora tre volte la settimana, il lavoro...
un’ora tre volte la settimana, € poco per imparare un comportamento corretto
per lavorare in gruppo.

Inoltre per gli studenti piu bravi —ci sono studenti che sono molto responsabili, che
lavorano... molto pit degli altri, che sono incaricati di fare le cose piu difficili —

quindi prendono... si devono occupare di tutto, alcune volte... € una sola persona che
lavora, tutto sommato.

Naturalmente ¢’ @ un po’ di rumore percheé discutono, devono discutere tra loro
e ho constatato che alcune volte & il momento per dire cose che non riguardano
lalezione, main generale, dal punto di vista della responsabilita, per esempio,
ho visto che anche i meno responsabili sono... hanno fatto progressi.

AUTOFORMAZIONE

SOLUZIONI

FORMAZIONE

1. Che cosa evoca in vai il lavoro di gruppo, nella
vostra esperienza di ex studente €/o di insegnante?
Che cosa pensate dell’interesse che pud avere
nell’insegnamento/apprendimento  delle  lingue?
Mettete per iscritto alcune idee che vi sembrano
riassumere le vostre impressioni e il vostro
giudizio.

1. Queste due prime domande non hanno soluzione.
Si tratterd semplicemente, alla fine del lavoro su
questa rubrica (2 schede), di rivedere gli appunti
presi per constatare eventuali modifiche del vostro
atteggiamento nei confronti del lavoro di gruppo.

2. L’insegnante parla di cio che ha constatato nel

2. L’insegnante tratta soltanto I’ aspetto “ lavoro di
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due anni in cui lavora con la pedagogia
differenziata. Allalettura ddl’intervista fatta, quale
unico aspetto particolare di questa pedagogia risulta
essere preso in considerazione dall’ insegnante?

gruppo ", ameno in questa sequenza.

3. Rileggete la prima parte della trascrizione (primo
paragrafo). Quali sono i due vantaggi del lavoro di
gruppo che I'insegnante presenta? Indicateli
riferendovi a) al rispetto delle differenze e della
differenziazione, b) alle conseguenze positive di
questo rispetto, citando i passaggi che vi sembrano
importanti.

3. Vantaggi del lavoro di gruppo presentati nella
prima parte:

a) Provoca una differenziazione naturale dei ruoli
secondo le diverse capacita degli studenti (esempi
citati: la lingua francese, il materiale, la pittura, le
percentuali); in modo che “ tutti fanno qualche
b) I Provoca una differenziazione naturale dei
livelli di produzione (“ gli studenti piu bravi
possono... presentare cose che sono di livello un
po’ piu ato del livello della classe”), in modo che
la motivazione degli studenti & mantenuta (“ [E']
pit piacevole per loro perché dimostrano che
sono... capaci di fare cose difficili ”).

Si fard notare a corsisti che questi due vantaggi
riguardano principalmente la motivazione degli
studenti (sia i migliori che i piu deboli possono
partecipare facendo valere le loro competenze varie
e diverse). Questo s capisce perché si tratta di
insegnamento scolastico (in cui la motivazione
degli studenti deve costantemente essere suscitata e
mantenuta da parte del professore).

4. |dentificate, alla fine ddlla trascrizione, |’ ultimo
effetto positivo ded lavoro di gruppo citato
dall’ insegnante.

4.1 In che cosa consiste?

4.1 Tutti gli studenti migliorano per quel che
concerneil loro senso di responsabilita.

4.2 A qualetipo di obiettivo o di finalitasi riferisce
guesto vantaggio? (Vedere questi termini nel
Glossario.)

4.2. Si tratta di una finalita educativa.

Si fara notare che I'insegnante é pronta ad accettare
un certo “ prezzo“ (alcuni inconvenienti) per il
raggiungimento di una finalita educativa: anche
questo &  cardtteristico  del’insegnamento
scolastico, che vuol essere anche educazione a certi
valori.

5. Quali sono gli inconvenienti del lavoro di gruppo
evidenziati da questa insegnante? (Raggruppate e
riformulate se necessario alcune delle sue critiche
per esplicitarle meglio.)

5. Secondo I’ insegnante greca, gli inconvenienti del
lavoro di gruppo sono:

a) acuni studenti lavorano male al’interno dei
gruppi e neintralciano il funzionamento perché non
Sono preparati a questo tipo di lavoro;

b) i migliori o piu responsabili sono avoltei soli a

Si fara osservare che ad ogni inconveniente
corrisponde un vantaggio (e vice versa). Per
esempio, il gruppo forma alla responsabilita, ed
proprio per questo che permette agli studenti che
non sono (ancora) sufficientemente responsabili di
distrarsi...
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lavorare
¢) alcuni studenti fanno confusione.

Da cio I'importanza delle attivita metacognitive
(vedere rubrica corrispondente), affinché gli
studenti stessi prendano coscienza di queste
contraddizioni... e imparino a gestirle in modo
responsabile.

6. Condividete |'opinione di questa insegnante
sugli inconvenienti e i vantaggi del lavoro di
gruppo? Potete citare altri inconvenienti ed altri
vantaggi possibili di questa forma di lavoro?

6. Tragli altri inconvenienti possibili:

a) il lavoro di gruppo puo rendere piu difficile la
gestione della disciplina in una classe di studenti
difficili (ma I’'interesse del lavoro e la possibilita di
partecipare ognuno a proprio livello e secondo le
proprie competenze puo anche facilitare la gestione
delladisciplinal);

b) nel lavoro di gruppo, spesso gli studenti
utilizzano la lingua materna (non solo perché é piu
facile ma anche perché s appassionano e
cominciano a funzionare in modo affettivo).

Alcuni esempi di vantaggi:

a) Ci pud essere miglioramento dei risultati del
lavoro congiunto grazie all’ aiuto scambievole e alla
messa in comune delle conoscenze e delle
competenze.

b) Il lavoro di gruppo € una scuola di formazione
all’autonomia.

c) La capacita di lavorare in gruppo € essenziale
nella vita professionale.

Si faranno discutere i corsisti sulle potenzialita
positive e negative del lavoro di gruppo (come
abbiamo fatto nella “ soluzione* riguardante i due
inconvenienti citati): il lavoro di gruppo, come ogni
tecnica di classe, puo produrre i migliori e i
peggiori risultati, perché come ogni tecnica di
classe e legato a contesto e ale modalita di
applicazione.

7. Per quale ragione, in ogni modo, il lavoro di
gruppo € assolutamente indispensabile ala
realizzazione della pedagogia differenziata e del
lavoro autonomo in un sistema di insegnamento

collettivo?

7. E' il solo dispositivo che permetta di mantenerei
vantaggi del lavoro collettivo (vedere soluzione
precedente) con la realizzazione simultanea di una
differenziazione nel maggior numero possibile di
Settori.

8. Quali sono i diversi ruoli o le diverse funzioni

8. Vari ruoli e funzioni del’insegnante nel lavoro

che un insegnante dovra assumere nei confronti dei | di gruppo:

gruppi di studenti? Possibilmente date un esempio | @) animatore (organizza le attivita, fornisce i
concreto che corrisponda ad ogni possibile ruolo | materiali...);

ddl’insegnante. b) esperto  (propone i contenuti, spiega,
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corregge...);

c) facilitatore di apprendimento (negozia, aiuta,
orienta, forma alle diverse funzioni che si possono
assumerein un gruppo,...);

d) tecnico (aiuta nell’ utilizzazione del materiae:
registratore, computer, lavagna luminosa...).

9. Quali sono le condizioni necessarie 0 ameno
facilitatrici per il buon funzionamento di una classe
che lavora sistematicamente per gruppi? Nella
risposta a questa domanda ci si potra ispirare alle
varie componenti che appaiono nd Glossario nella
definizione del termine® dispositivo “.

9. Alcune condizioni:

- materiale tecnico (registratori, videoregistratori,
computer, ecc) e strumenti (vocabolari,
grammatiche, ecc.) in numero sufficiente e
sufficientemente disponibili;

- materiale pedagogico che contenga possibilita di
differenziazione;

- mobilio (banchi e sedie) e spazi adatti;

- piu aule utilizzabili nello stesso tempo;

- unacerta easticita negli orari dellelezioni;

- ... e studenti veramente formati al lavoro di
gruppo nelle varie materie.

SCHEDA N°2/2

Paese L1

L2 Livello Durata

Contagiri

Finlandia

finlandese inglese 4 anno

Scheda che puo essere utilizzata anche in:

— Dispositivi.
— Obiettivi.

CONTESTUALIZZAZIONE

Si tratta di una scuola secondaria finlandese che ha scelto |la pedagogia differenziata come pedagogia preferenziale per |’ insegnamento/apprendimento delle
lingue. L’ espressione orale in lingua straniera € oggetto di attenzione particolare. Viene esercitata per mezzo di class meetings, lezioni durante le quali alcuni
studenti sono invitati a parlare di argomenti che poi sono tema di dibattito con tutta la classe.
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TRASCRIZIONE ORIGINALE
finlandese L1, inglese L2

TRADUZIONE

S1.— You say that if someone calls you names, you have the right to shoot
him?

S2.-Yes

S1. — If you are a twelve-year-old boy or girl, if you are a twelve-year-old
child so... if another child calls you names... he pulls out his gun and shoots
you. That’s legal ?

S2. — Student B: yes.

S3. — No one has theright to kill another person.

S2. — 1 think that anyone hasto try it’s...er...it's your...er... how shall | say...it's
your right to shoot someone who hurts you.

S1. —... agun-club near our school. The school mentioned is... (?)

A number of students of the school are planning to... to go there just to have
some fun and wé |l have a discussion and we will ask your opinion at the end
of the debate. So you have the.. the fina word about the subject... er ...
for...for the.. against the subject are Peter and Case and in favour with the
subject is Snake. Now, well Case, what’s your opinion about the subject?

S2. —1 think it’s not a good thing that... er.. that a gun-club is stationed there...
because it's not safe for the children to go there, they can get hurt them
salves... and they can hurt a lot of other people.

S3. —1 am... | am not...er... | don't agree with that because a gun-club is very
safe. Children know what they have to do. They won't go in shooting fields
and stand there waiting for a bullet.

$4. —You don’t know what’s going on in their minds, they are not responsible
enough to use guns.

S5. — They can also easily get...get a gun from their school and bring it to our
school and then they can...shoot people and... fire or something.

S1. — The audience... so what do you think about the...this subject. Has
anybody... Does anybody "gives' his opinion? Susana, you want to give your
opinion about that?

S6. — Yes, | think..