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Habia pensado —y sigo pensando— que
cuando los organizadorcs de estos encuen-
tros me invitaron a presentar csta ponencia
sobre el enfoque comunicativo, subfan que
yo mantenia una postura mds bien critica fren-
te a csta aproximacion. De modo que, cuan-
do después de aceptar la invitacién lef en un
comunicado escrito mandado a los ponentes
y asistentes que «esta orientacion parece estar
firmemente asentada, de hecho, entre las con-
vicciones del profesorado», ¥ que los orga-
nizadores se proponian «fundamentar, poten-
ciar y ejemplificar distintos aspectos de la
ensefianza de idiomas sicmpre bajo Ja pers-
pectiva de una aproximacion comunicativas,
comprendi que el papel que me habian asig-
nado era ¢l de abogado del diablo...

Existen dos tipos posibles de andlisis diddc-
tico de una metodologia o cualquier otro tipo
de coherencia metodolégica, tal como un
enfoque —el enfoque comunicativo. por ejem-
plo—:

— un andlisis interno, que se mantiene
dentro de la coherencia de su objeto:
es lo que uno hace por ejemplo cuan-
do analiza las bases tedricas y las impli-
caciones practicas de una metodolo-
gia o enfoque, o también cuando

CUADRO N°1

NIVEL METADIDACTICO

Didactologia

— Andlisis dei funcionamiento dei campo
didactico en relacion con su entorno insti-
tucional y social.

— Evolucion histérica de la diddctica.

— Andlisis y propuestas sobre [a gpistomoto-
gia de |a diddctica.

— Analisis y propuestas sobre 1a deontologia
en didactica.

— Andlisis y propuastas sobre la ideologia en
diddctica.

NIVEL METAMETODOLOGICO

Didactica

— Comparacitén/evaluacion ds diferentes
metodologias.

-—  Anglisis de las relaciones entre una meto-
dologia/las metodologias v los demas ele-
mentos del campo didactico.

— Evolucidn histrica de las diferentes meto-
dologias.

NIVEL METODOLGGICO
Melodolegia

— Elaboracién/desarroliofoperacionalizacion
de una metodologia determinada.
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estudia los materiales didéclicos cuyos ..
autores se valen de esta metodologia; GUADRO N°2
— ur anilisis externae, que uno puede
hacer desde dos puntos de vista

Nuevas necesidades
¥ nuevas exigencias sociales

«metax:' ¢l punto de vista didactico., )
y ¢l punto de vista didactolégico 2 Fl
cuadro n.® 1 presenta los tres niveles Insuficiencia ¢ inadecuacion

de los resultados obtenidos

de la reflexion sobre la ensefianza y S
por [a metodologia existen

el aprendizaje de idiomas.

De modo que vo adoptaré aqui sucesiva- ‘l'
mente, para hacer un analisis critico del enfo- Definicion de nuevos abjetivos
que comunicativo, el punto de vista didacto- ,,l,

ldgico y el punto de vista didctico. Elaboracion de una nueva metadologia

1. NIVEL DIDACTOLOGICO ¥

En la historia de la didactica de idiomas. desde un sigle aproximadamente, s¢ dicren
en Europa dos casos de ruplura metodolégica:

— uno entre la metodologia tradicional y la metodologia directa, a linales del siglo

XIX-principios del siglo XX;
— y otro entre la metodologfa activa v la metodologia audio-oral o audie-visual, a fina-
les de los afios 50-principios de los afos 60,

En cada caso, la ruptura se produjo como consecuencia de un mecanisma que puede
répresentarse tal y como figura en el cuadro n® 2.

Lo cual v nos permite una primera observacién importante; el caso del paso de la meto-
dologia sudio-visual al enfoque comunicativo, a principios de los aitos 70, supuso histéri-
camente una ruptura de un tipo inédito ya que, si bien se criticé en un principio cierta insu-
ficiencia de los resultados de la metodelogia audiovisual, no habian aparecido nuevas
necesidades ni nuevas exigencias sociales, ni se habian definido nvevos objetivos: los ohje-
tivos alcanzados por la metedologia audio-visual eran considerados como insuficientes,
pero no como inadecuados.

Tal fendmeno explica en gran parte, en mi opinion, las continuidades que existen
entrc la metodologia audio-visual y el enfoque comunicativo —muy notables por lo
menos cn Francia en los materiales diddcticos —. Explica también la posibilidad que
tuve el enfoque comunicativo para manienerse precisamente como un «enfoque», evi-
tando el tener que constituirse como una nueva coherencia global fuerte: sin decirlo —
y yo creo que sin saberlo— los comunicativistas pudieron permitirse el lujo de presen-
tar el enfoque comunicativo bajo los rasgos amenos de un aprendizaje de la comunicacion
auténtica principalmente por medio de la comunicacion auténtica en clase, porque por
detrs, sin decirle pero sabiéndolo, los fabricantes de materiales diddcticos y los profe-
sores en sus clases seguian asegurando dispositivos o tareas menos nobles y agradables
pero tan indispensables —tales como los ejercicios gramaticales, las explicaciones
semdnticas o la “conversacidon” cn base a preguntas del profesor y respuestas de los
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b
alumnos—, recurricndo para el caso a las metodologias anteriores, audio-visual. audio-
oral, directa ¢ incluso tradicional. Un colega nuestro ya notd el mismo fendmeno a prin-
cipios del siglo XX, en la didéctica escolar, entre la metodologia directa y 1a metodo-
Jogia tradicional, y eso 4 pesar de que eran dos metodologias en teoria (otalmente
incorpatibles: -

Los primeros fiempos, gracias a la presencia de naestros que habian practicado el
antigio método, hubo un civmulo de las ventajas de los dos métodos, es decir que los pro-
fesores no abandonaron en seguida e integralmente su antiguda manera de ensehiar, con-
Jorméandose sin embargo al mismo tHempo a las anevas instrucciones ministeriales. Claro
que eldia de la inspeccitn, representaban la comedia del mérodo divecto inregral ante ef
enviadoe del Ministro, Seguramente que éste, si eva claravidente, sospechaba la realidad,
pere tenta la amabilidad de tener en cuenta solo el éxito de la ensefianza. Si era ingenuo
—y eso pasaba con los fanitticos del método— . se dejaba enganar, prodigando unas ala-
banzas que haclan sonreir a los que estaban enterados (P. Pfrimmer, « Aprés un demi-sié-
cle de méthode directe». Ley Langues modernes, n® 2/1953 mars-avril, pp. 49-57, la tra-
duccién es mia).

Volviendo al cuadro n® 2, cabe notar que esle mecanismo de cambio didédctico funcio-
na siempre—y esto es un fendmeno normal. incvitable— en base a la ideologiu de cambio
vigente en la sociedad de la época. El cuadro siguicnic (n® 3) presenta de manera sintética
los modelos ideoldgicos v sus aplicaciones en lus diferentes metodologfas constituidas que
se sucedieron a lo large del presente siglo.

Creo que este tipo de andlisis didactoldgico permite distanciarse un poce del enfoque
comunicativo, ¥ no considerarlo algo ingenuamente como en cada época anterior se con-
siderd la dltima metodologia: como la mejor porque cra la dltima. Permite distanciarse de
este enfoque situdndolo claramente en su tiempo, en nuestro tiempo: este enfoque no es

CUADRON"3

MODELOS IDEQLOGICOS APLICACIONES
Metodoiogia directa = Revolucion politica sigla XIX | = Instruccion oficial de mayo de 1902
{1900-1910} {brusca, violenta, radical) = Sistematizacion de procedimientos nuevos

opuestos a los de la metodologia tradicional
Metodologia activa * Reformismo politico ¢ Pragmatismo
{1920-1960) * Flexibilidad
* Eclecticismo

Metodologia audiovisuat | « Revolucion tecnoldgica * |ntegracidn diddctica airededor del soporte
{1960-) (audiovisual} audiovisual {«didlogo de base»)
Enfoque comunicativo * Revolucion de la  Ensefar/aprender a comunicar comunicando
(1970-} comunicacion « Focalizacion sobre el alumno

* Individualismo « «Nuevas tecnologias»

* Revolucidn tecnoldgica

{informatica)
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el producte directo de un nucvo progreso decisivo en lingdiistica, Sino-qijc: paso con €l exac-
tamente lo mismo que con las metodologias audio-oral y audio-visual, o sea que los espe-
cialistas fueron a buscar en las més recientes orientaciones de la lingiiistica lo que les per-
mitiera elaborar y justificar el enfoque mds conferme con la ideologia de'su tiempo® Creo
ademads que la ideologia desempeiio en el caso del enfoque comunicative un papel tanto
mas importante cuanto que, como lo hemos visto mas arriba, no habian aparecido en su
caso nuevas necesidades ni puevos objetivos sociales.

2. NIVEL DIDACTICO

En varias publicaciones anteriores, he propuesto representar el campo didéctico (la pro-
blemaética de la enseflanza de las lenguas) con ¢l cuadro siguiente:

CUADRO N 4

CAMPO DE LA DIDACTICA DE LAS LENGUAS (NIVEL ENSENANZA)

_LTEORfAS],

S -

% N S AN

™, 7 5,

/ \/
.-' i .

OBJETIVOS METCDOLOGIA

X o '

y ) N

\ / S /’/

SITUACIONES PRACTICAS

En esta concepcion de la diddctica, se considera que la pregunta «central» es la pre-
gunta «;,como?» (como ensefiar); pero no porgue seria la pregunta esencial, sino porgque es
la pregunta mas compleja, aquella cuya respuesta obliga 4 tener en cuenta simultinea-
mente todos los demds elementos del campo didactico (las teorias, los objetivos, las situa-
ciones, los materiales. las pricticas y los resultados). Dicho de otra manerz, la metodoto-
gia no es el centro de la diddctica (en el sentido jerdrquico de la metifora), sino que esta
en su centro (en el sentido estratégico de la expresidn}.

En el espacio de las teorias dominan los especialistas universitarios. Los objetivos, las
situaciones y la evaluacidn estan en manos de la institucion escolar. De modo que los pro-
fesores de la ensefianza escolar tienen una representacién de la problematica diddctica que
tiende a reducirse a los dnicos clementos que piensan poder controlar (cuadro n® 5).

O sea que, en Francia por lo menos, estos profesores tienden a concebir prioritaria o
exclusivamente el progreso a nivel de su practica docente como consecuencia de un cam-
bio de materiales que permite innovaciones metodoldgicas. De ahi 1a orientacién principal

f 4
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de la mayoria de los cursillos de formacién
propuestos por cllos mismos. y que se titu- CUADRO N°5

. = f e 1as i . -
lan «La utilizacidn de 1a prensa / de las peli REDUCCIGN DEL CAMPO DE LA DIDACTICA

) cul'a? de video / de la in'f{')_rmatica / de los DE IDIDMAS EN CONTEXTO ESCOLAR
comids / eic. en clase de idioma. {Nivel profesor)
Lo que quiero sugerir con la ubicacion de
la metodologia en el centro del campo didéc- MATERIALES
tico (cuadro n® 4), sencillamente, es que la ¥
metodologia es un 1crr1.1'0r’10 Fonmn a 10d95 METODOLOGIA
- los actores del campo didédctico, un espacio
en donde todos ellos sc encuentran en situa- ) \
cién de igualdad: en el terreno de las aplica- PRACTICAS

ciones ¢ implicaciones metodoldgicas de una
nueva teorfa textual, por cjemple (v sélo en
este terreno). la opinidn de un protesor tienc «naturalmente» tanio peso y tunta legitimidad
como la de un lingiista.

Propongo ahora que consideremos este mismo dibujo (cuadro n® 4) como si fuera uno
de esos antiguos mapamundi, que representaban asi con dos circulos tangentes la rotundi-
dad de la esfera terrestre. Cuando se observa la historia de 1a didédctica escolar en Francia
desde un siglo’. la impresidn que se tiene es que ella alterna constantemente entre dos pola-
rizaciones opuestas, que lamaré aqui «revolucionaria» y «reformista» (cuadro n” 6).

En lu polarizacidn «revolucionariax, los diddcticos se apovan en nuevas teorias para
elaborar nuevos materiales, y desde esta posicidn rechazan ¢l polo opuesto. o sea que exi-
gen que la institucidn modifigue substancialmente las situaciones de enscfianza (menos
alumnos cn cada clase, mds homogeneidad de niveles, més horas semanales, en particu-
lar}, ¥ que los profesores cambicn radicalmente sus practicas habituales. Ei modelo tor-

CUADRO N° G

CAMPO DE LA DIDACTICA DE |DIOMAS
LAS DOS POLARIZACIONES

[Teonizs], Polo
-~

.. «revolugifn» -

ST e N L TN

;

; Yy p
OBJETIVOS METODOLOGIA EVALUACION
¥ iy ;

\ _ ;_ _\L _ y
N ST

< Polo s
SITUACIONES «gestitn. PRACTICAS

£ ",
5
i
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mativo correspondiente — Hamado signifi-
cativamente «reciclaje» — consta de dos par- CUADRO N° 7
tes: mlorr.nacu_m H(‘lblje‘ las ‘riuevas teorias. ¥ PARADIGMAS ,
entrenamicnto & la utilizacién de los nuevos :
matcriales. Este modelo es el que estaba vigen- REVOLUCION GESTION
Le, por cjemplo. en la época de la metodolo-
gia audio-visual dominante (afios 60 y prin- objeto sujeto -
cipios de los 70 cn Trancia). i

En la polarizacion «reformistar . al con- teorias modelos
trario, los didécticos ponen énfasis en la nece- simplificacion complejidad
sidad para el profesor de adaptarse a sus situa- revolucion reformismo
ciones‘ div?rsas de ensefianza. asi como en la racionalizacion pragmatismo
experiencia prictica de los profesores Ila- , s .
mados precisamente «experimentadoss. El sistematizacion eclecticismo
rechazo del polo opuesto ¢s tan clare como innovacion variacion
en el caso de la pelarizacion opucsta: por una aplicacién adaptacion
parte se valoriza a los «practicadores» que experimentacion observacion
conocen las realidades del terreno, a expen- . .
sas de los «tedricos» que no las conocerian rgor flexibilidad

(ni se interesarian por c¢llas); y por otra par-

te se considera que un buen profesor no es « esclavor de ningtin material, sino que es capaz
de crear continvamente sus propios materiales, porque sdlo asi estaria en condiciones para
adaptarse continuamente y lo mcjor posible & sus alumnos y a sus situaciones de ensefian-
za.

Cada una de estas dos polarizaciones genera su propio «paradigma» {o conjunto de prin-
cipios basicos quc orientan toda la concepcidn de la investigacidn, elaboracién de mate-
riales, priactica docente y evaluacién), que se pueden represeatar de la manera que figura
en el cuadron® 7.

Las difcrentes oposiciones presentadas en este cuadro me parecen claras. excepto tal
vez kas dos primeras, que voy a comentar por lo tanto brevemente (sobre todo la primera,
gue utilizaré al final de esta ponencia):

— La oposicidén «objeto» / «sujeto» remite a la opesicién entre las llamadas « episte-
mologia del objeto» y «epistemologia del sujetos.

En la primera — la epistemologia del objeto— , se considera que la accién (en este caso,
la ensefianza) debe ser guiada al mdximo por un conocimiento «objetivo», «cientifico», o
sed ese tipo de conocimiento al que vno puede llegar cuando se trata de un objeto total-
mente exterior a la conciencia humana. En el caso de la ensefianza de las lenguas. los dos
«objetos» que se han definido hasta ahora son la lengna misma, por una parte, y ¢l funcio-
namiento de la mente humana confrontada al aprendizaje de esta lengua. por otra parte,
siendo las dos ciencias correspondicntes la lingiiistica y 1a psicologia del aprendizaje.

Enla segunda —la epistemologia del sujeto—, se considera que la accién debe guiar-
se principalmente por la alencidn permanente a la actividad del sujeto en su proceso de
aprendizaje, actividad que por lo tanto depende en gran parte de su propia «subjetividad»



. rio de evaluacién de una teoria es la verdad), mien-
_ tras gque'los segundos estdn concebidos para la accidn

EL ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA PERSPECTIVA DU LA EVOLUCICON HISTORICA. ..

(personalidad, cardcler, motivacidn,. .}, v de la inte-
raccidn entre €] v los elementos de su entprno, entre
los que estin el prefesor, los otros alumnos, y mds
alla ta sociedad en general. Y que estas relaciones
¢ interrelaciones se caracterizan por su compleji-
dad, ia cual se define por los componentces del cua-
dron® 8. _

. — Al oponer «teorfas» y «<modelos», sc entien-

LOGDIN.43 » |7

CUADRO N° 8

Los componentes de la complejidad

O la multtiplicidad
d la diversidad
3 la heterogeneidad

"de que las primeras buscan el conocimiento de la

i |a variabiligad

U la inestabilidad
3 lainterrelacion
- la contradiccion

realidad tal como existirfa objetivamente (¢l crite-

sobre la realidad (el criterio de evaluacién de un
modelo es la eficacia). Diremos asi que lo que sus-

L U oA A lainclusion del observador
tenta la posicidn «aplicacionista» en diddctica, ¢s

" la idea (por cicrto discutible) de que la verdad lin-

giifstica coincide con la eficacia didactica.

Pero volvamos por un momento al cuadro n® 4. Puede ser utilizado también para tepre-
scntar la evolucion de la manera como se concibid la estrategia innovadora en didéctica
desde hace un siglo (cvadro n” 9).

Desde principios del siglo XX hasta los aiios 50, la critica de 14 metodologia directa lla-
mada «integral» (que correspondia a una polarizacién revolucionaria) sc hizo en base a
unas ideas clave muy parecidas a las actuales. de indole ecléctico, como lo muestra la cita
del cuadro n® 10,

En los afios 1960, que corresponden a la era dc la «lingiifstica aplicada», se considerd
que era posible innovar en el campo de la didédctica tomando como punto de apoyo ¢l cle-
mento «teorias» (en ese cuso, se rataba de la linglifstica estructural y de la psicologia del
aprendizaje behaviorista), Ahora bien, el enfoque comunicativo ha conocido en los dlti-

CUADRD N°9

= 1960

,/ - >

JMATEHIALES
;S ’ N : N\
.-”( \"'-.\ "-.,‘ 1900-1950 \'\
i . R y
1970 [OBJETIVOS|=—— — |METODOLOGIA] = ——— = |EVALUACION
yoA A B | 4

// RIEHTERICH 1985 S
: . y

\\\‘ / e \‘x x’/
. |SITUACIONES s PRACTICAS

* 4980 _-—
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CUADRO K" 10

Los principios de la <nueva pedagogia» -
{1913) >

En cuante a la eleccion de los medios, tan alejada < focalizacién sobre lo metodolagico
de las tendencias extremas de antes como de las !
de nuestros dias, [la nusva pedagogia] sabe .

combinar cuanto puede ser bueno en los sistemas < eclecticismo

mas opuestas y se esfuerza en utilizar, después de

experimentarlos con imparcialidad y dosificarlos 2 pragmatismo

con cuidado, todes los procedimientos que pueden

concurrir para alcanzar la meta, tomando en cuanta

cada vez las necesidades no sdlo practricas sino < las necesidades dg los alumnos
intelectuales de fos alumnos, v también la naturaleza 4 situaciones de enseflanza/aprandizaje
del terreno.

Auguste Pinloche, La nouvelle pédagogie des fangues
vivantes, Observations et réflexions crifigues.
Paris, H. Didier, 2éme éd. 1927, 86 p {p. 5}

mos dicz afios una evolucidn interna que nos ha hecho pasar de la polarizacién revolucio-
naria 4 ka polarizacién reformista {o sea a una nucva era eclécticay*:

— En los afios 70, que corresponden al primer periodo del enfoque comunicativo, la
estrategia innovadora se desplazo hacia el elemento «objetivos» con el anilisis de necesi-
dades tal como lo promovieren los expertos del Conscjo de Europa; pero este desplaza-
miento fue parcial. y no modificd fundamentalmente la 16gica anterior™.

— En el segunde periedo del enfogue comunicativo —que es el que vivimos en los afios
80—, el nucvo tema central de la «focalizacion sobre ¢l alomno» ha impueste como pro-
blemitica privilegiada las situaciones y las practicas (o sca el polo de la gestion}. Es cierto
que va no se trata dc la «ensefianza», como antes. sino del «aprendizaje» —o mds bien de
la relacion aprendizajefensefianza— . pero este desplazamicnto concierne a los aclores del
campo diddctico, y no al campo mismo de la diddetica con sus diferentes elemenlos. Dicho
de otra manera, ¢l eclecticismo ha vuelto a ser la problemitica central de la didéctica {por-
que la focalizacidn sobre las estrategias complejas de aprendizaje exige estrategias com-
plejas de enseflanza), si bien se admite que las respuestas ya no se deben imaginar séle a
nivel del profesor, sino a nivel de un compromiso® entre el profesor v los alumnos,

En una didédctica escolar moderna, me parcee evidente que cl profesor no pucde basar
su practica docente en las solas estrategias de ensefianza, porque ello supondria foculizar-
sc como en el enfoque tradicional en sus Gnicas estrategias personales. sean €stas genuinas
(aquéllas transmitidas por la tradicion) o prestadas (aquéllas facilitadas por la formacién
segim la dltima metodologia o ¢l tltimo enfogue en vigor). Pero tampoco puede basarla en



.

$
las solas estrategias de aprendizaje’,
. . Ul
porque ello. claramente. supondria CUADRO N* 11
Otorgar de antemano una ventaja deci- EJEMPLO DE FOCALIZAGIONES MULTIPLES:
siva yamoralmente indebida a los LA EVALUACION EN CONTEXTO ESCOLAR
mejores.
Por otra parte, cuando uno obser- CRITERIOS FOCALIZACION SOBRE
va sin prejuicio las précticas docen- esfuerzo
_ tes efectivas de los profesores., s da o ,
eucnita de que cllos espontancamen- motivacion el alumno
1¢ tienen en cuenta la complejidad de progreso
su tarea. Sus criterios de evaluacion nivel medio de la clase el grupo
de los alumnos,.por n.ejemplo. corres- exigencias del profesor el profesor
ponden a focalizaciones que no se ————
limitan ni a sus propios criterios, ni exigencias institucionales la institucion
a los de los alumnos, ni a4 ambos a la nivel exigide en el examen
vez, sino a focalizaciones multiples. contenidos del manual el material didactico
come o ilustra el cuadron® 11,
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En ¢l sistema escelar, el profesor
como tal debe conservar un objetivo de ensefiznza (asumiendo todo lo que ello puede supo-
ner en cuanto a intervencionismo e incluso a directivismo), v es el de ensefianza de las
estrategias de aprendizaje («ensefiar a aprender»). Da la casvalidad de que esta exigen-
cia corresponde a la evolucidn histérica de la didictica del francés lengua extranjera, la
cual estd regresando, como ya lo observé René Richterich hace diez afios, a una refexion
focalizada sobre lo metodolégico:

Aprender a aprender una lengua extranjera, Hevar al alumno a descubrir sus propias

estrategias de aprendizaje, a ser capuz de desarrollarias v explotarias, a hacerse aut-

nomo, éstas son algunas de lus orientaciones caracteristicas de la pedagogia v de lu
didactica actuales. Es interesante comprobar que el peso de io metodologico es doble:
por una parie ataie al profesor, quien debe encontrar los medios didacticos para reda-
lizar las tareas citadas arriba; por otra parte ataite al alumno, quien debe adguirir un
métode para aprender. La metodologia, por consiguiente, se aplica tanto a lu ense-
fanza como al aprendizaje (Besoins langagiers et objectifs d’apprentissage, Paris,

Hachette, 1985, p. 13).

No por casualidad insiste mucho René Richterich, en este libro, sobre el concepto de
negociacion entre profesor y alumno. Esto supone centrar la atencién no sobre lus solas
estrategias de enseflanza (como cn las metodologias directa y audio-visual), ni sobre lay
solas estrategias de aprendizajc (como lo sugieren los comunicativistas), sino sobre un espa-
cio intermediario de contacto, en el que precisamente puede desarrollarse el proceso de
negociacion. Esto me parcce corresponder a una realidad empirica vivida por cada profe-
sor: las clases en que s siente a gusto con sus alumnos {esto ocurre de vez en cuando...)
son aquellas en las que profesor y alumnos han llegado poco a poco, en base a compromi-
sos mutuos, a una especic de metodologfa comiin de ensefianza/aprendizaje, aquellas cla-
ses en las que se ha creado un consenso que propongo Hamar «intermetodolagico».
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Esta problemiitica «intermetodo-
[Ggica», si lo pensamos bien, no es CUADRO N° 12

mds que la apl?cacmn de la episte- LA PROBLEMATICA DE LO INTERMEDIARIO
maologia del sujeto al tema metodo- )

l6gico. El pardle]i:qmo es fé.cil de hacer lengua 1 lengua 2
con la problemética de la interlengua o
¥ con la problemadtica intercultural. cultura 1 cultura 2
Para terminar, quisiera sugerir la " .
extensién de esta misma problemiti- métodos de métodos de
ca «de Jo intermediario» a la forma- ensenanza ensenanza
cidn (cuadro n® 12). . . .
. tradiciones innovaciones
Desde ahora en adelante, pienso S S
didacticas didécticas

que ¢l proceso de formacidén ya no
debe concebirse como formacién en
la dltirna metodologia o enfoque gue
representarian de por si Iz innovacion, sino como un proceso en la que ésta nace del con-
tacto entre las tradiciones diddcticas de los profesores y as propucstas de los formadores.
De modo que éstos ya no tienen por qué adherirse personalmente a las propuestas que hacen:
su responsabilidad no se sittia a nivel de sus propuestas, sino a nivel de los clectos que cllas
pueden producir. En la era ecléctica actval, la innovacion ya no pucde concebirse como cl
reemplazo de una antigua coherencia metodoldgica por una nueva, ine como un enrigue-
cimiento de los instrumentos metodoldgicos utilizados por el profesor. En este sentido, lo
mejor gue pucde hacer actualmente un formador con profesores cuyo «perfil didécticos cs
mas bien tradicional, es cfectivamente formarles en el enfoque comunicativo. Pero me pare-
¢c tambicn evidente lo contrario, lo mejor que ¢l puede hacer con profesores que hayun sis-
tematizado el enfoque comunicativo, es formarles en procedimientos, métodos y aproxi-
maciones tradicionales. Esta nueva filosofia formativa me parece personalmente, de momento,
el dnico medio de que disponen los diddcticos para conciliar dos exigencias tan insoslava-
ble una como otra: el relativismo y la responsabilidad.

NOTAS

' El punto de vistz «meta» es el que uno adopta cugndo se distancia de su objeto para considerarlo desde fuera,

* Tomo prestado de Robert Galisson el térming de «didactologfar, y la ides correspondiente .

? La didéetica escolar nace en Francia con la instruceién oficial del 13 de septiembre de 1990,

# Existen unos indicios muy fuertes de esta nieva polarizacion en ¢l discurso actual de los comumicativistas. ch
particular su critica de los matertales prefabricados ¥ en énfasis puesto en la indispensable flexibilidad del profesor.

* §¢ mantuvo en gran parte el dispositivo anterior, en el que la pragmdtica vino a reemplazar la lingiiistica
estructural,

5Y todos los demsds derivados a partir del mismo prefijo que implica una participacion: conciliacion, cogestion,
compensacion, complicidad, comperencia, coproduccion, concertactim, condominio., confrontacion, conjuncion, con-
nivencia, consensno, cooperacion. . L pertinencia aciual de estos conceptos que integran el prefijo laimo cum Gene
que ver, claro estd, con 12 vigencia de la «problemdtica de lo intermediarios. del que hablaré mis adelante.

7 Como lo dejan pensar algunos partidarios del enfoque comunicativo, ol cual histéricamente ha sido clabo-
rado - cabe recordarlo— para las necesidades de adultos aptos para viajar a otros paiscs de la Unidn Europea.





